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Predkladatel’ projektu
Sukromna zakladna Skola waldorfska, Vihorlatska 10, Bratislava

(}estor overovania
Statny pedagogicky ustav, Pluhova 8, Bratislava (od skolského roku 2011/2012)

Historia a sicasny stav experimentalneho overovania (EO)

Vyucovanie podla waldorfskej pedagogiky sa experimentdlne overovalo v Stukromnej
zakladnej Skole waldorfskej, Vihorlatska 10, Bratislava, v rokoch 2001 — 2010 pod gesciou
Pedagogickej fakulty UK, odborny gestor (neskor garant) prof. PhDr. Miron Zelina DrSc. vo
februari 2001. V juli 2010 predlozil garant zaverecné hodnotenie, v ktorom odporuca ukon¢it’
EO a schvalit’ ho ako fungujuci pedagogicky model na Slovensku, zapracovat’ vysledky EO
do vzdelavacich programov, ako variant alternativnej vyucby v Skolach waldorfského typu
a schvalit’ pedagogické dokumenty — u¢ebné osnovy, plan, skolsky vzdeldvaci program (27. 7.
2010).

MSVVa$ SR v roku 2010 rozhodlo o predizeni EO vzhladom na d’aliie reformné roéniky do
31. 8. 2013, aby bolo mozné porovnat’ vysledky Ziakov reformnych roénikov ZS a SZS
waldorfskej v kontexte s kurikularnymi zmenami ana tomto zaklade dosiahnutymi
kompetenciami Ziakov (list MSVVaS SR 2010-12705/27909:1-916).

V $kolskom roku 2010/2011 bola garantom prediZeného experimentalneho overovania FFUK
Vv Bratislave, zodpovedna rieSitel'ka Doc. PhDr. Eva Gajdosova, CSc., FFUK. Od skolského
roku 2011/2012 poverilo MSVVaS SR touto ulohou Statny pedagogicky ustav v Bratislave.

1. VSeobecna charakteristika realizatora experimentalneho overovania

Stukromné zakladna $kola waldorfska (dalej SZSW), ako sa uvadza v dokumentoch 8koly, je
vSeobecne vzdelavacou $kolou, ktora poskytuje vzdelanie detom od 6 do 15 rokov v deviatich
roénikoch. Kazdy ro¢nik obsahuje jednu triedu. Ziaci moézu pokracovat v studiu
na akomkol'vek type strednej $koly. Skola uskutoéiiuje pedagogiku waldorfského typu.

V $kolskom roku 2011/2012 skolu v jednotlivych ro¢nikoch navstevovalo 183 ziakov, z toho
bolo 22 integrovanych ziakov so Specialnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.

Pocas $kolského roku 2011/2012 prestipilo do SZSW 12 Ziakov z inych zakladnych ko,
ktori ako dovod prestupu uvadzali nespokojnost s vychovno-vzdeldvacim procesom
v predchadzajucej Skole. Zo skoly odisli 4 Ziaci z dovodov: prestup na init Skolu kvoli
vzdialenosti, odst'ahovanie do iného mesta, prestup na specialnu waldorfsku Skolu v Prahe.

V Skolskom roku 2012/2013 skolu v jednotlivych ro¢nikoch navstevovalo 201 ziakov v 10
triedach, ztoho bolo 18 integrovanych Zziakov so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi
potrebami. Pocas $kolského roku prestapilo do SZSW 11 Ziakov z inych zakladnych $kél. Zo
Skoly odisli 5 Ziaci, z ktorych 3 prestupili na gymnazium (dvaja z 8. ro¢nika a jeden z 5.
ro¢nika) a 2 sa prest'ahovali do iného mesta.

V pedagogickom procese pracovalo so ziakmi 25 pedagogov. V Skole pracuje aj Skolsky
psycholog.



2. Zakladné pedagogické charakteristiky a informacie tykajuce sa waldorfskej Skoly
Pedagogicko-didaktické charakteristiky

- Waldorfska skola ,,kladie doraz na ideu inkluzivnej integrovanej Skoly, v ktorej je
roznost’ ziakov z hladiska nadania, schopnosti, nadania, Specifickych vzdelavacich
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potrieb apod. chapana ako nieCo pozitivne a obohacujiice l'udskd spolocnost
(Spilkova, V., 2012, 5.61).

- Hlavnym cielom waldorfskej $koly je snaha kultivovat’ a rozvijat’ Ziaka celostne
avyvazene rozvijat rézne stranky jeho osobnosti, vychovat slobodného cloveka,
ktory bude schopny zodpovedne a otvorene hovorit’ svoje nazory a otvorene
konat’ v silade s tym, o je prospeSné svetu®.

- Vychadza principidlne ztoho, ¢o mozno v dietati rozvijat, pricom reSpektuje
vyvinové potreby dietat’a aj pri usporiadani ucebnej latky na zaklade S$tatneho
vzdeldvaciecho programu. ReSpektuje vekovy aindividudlny vyvoj ziakov
a personalizuje V}'Iuébu.2

- UmozZiiuje porovnatelnost’ so Statnymi Standardami, predpokladd vsak odlisna
koncepciu prace v jednotlivych ro¢nikoch. Vzhl'adom na to sa kompatibilita naplia
Vv tzv. prechodnych obdobiach po 4. a v 9. ro¢niku.

- Ucebny plan waldorfskej Skoly obsahuje ndukové, umelecké a praktické ucebné
predmety, co umoziiuje kazdému Ziakovi v nieCom vyniknut’.

- Vedomosti Ziaci ziskavaju skusenostne. Prirodzene sa ucia z konania a citenia a az
potom dochadza ku myslienkovému spracovaniu.

- Cielavedome sa pracuje s dlhodobou pamitou. Ddlezitym principom prace je
rytmus a opakovanie, ktoré posilituji pamit'oveé osvojenie si uciva.

- S rasticim vekom stipa kognitivna narocnost’. Vo vyssich ro¢nikoch rasta naroky
na samostatni pracu ziaka v procese objavovania prirodnych a spolocenskych
zékonitosti (samostatné pozorovanie, presny opis pozorovan¢ho, tvorba vlastného
usudku a vSeobecne platnych zaverov).

- Dolezity je tiez kultivajici vplyv umeleckych ¢innosti na rozvoj zmyslového
vnimania, obrazotvornosti a fantazie prostrednictvom rozpravok, legiend, povesti,
mytologie a pribehov.

! Prikladom méZe byt prinos v§znamnych osobnosti. Napr. tohtoroéni Nobelovu cenu za fyzioldgiu a lekarstvo
ziskal nemecky profesor molekuldrnej a bunkovej fyzioldgie Thomas Siidhof, MD., absolvent waldorfskej skoly,
spolu s Jamesom Rothmanom, PhD, a Randym Schekmanom, PhD. Objavili systém pohybu latok v l'udskych
bunkach.

“Problematikou personalizacie vyugby sa podrobne zaoberaju viaceri autori. Napr. HELUS, Zdengk. Kurikulum
jako &initel zakovy personalizace. [Curriculum as a factor of the studet’s personalization]. In MANAK, Josef;
JANIK, Tomés (eds.). Absolvent zdkladni skoly. Brno : Masarykova univerzita v Brng, 2007, s. 10-19. ISBN
978-80-210-4402-9.



- Pohyb je prirodzenou stucast'ou vyucovania, pretoze reSpektuje prirodzeny vyvoj
dietat’a od hrubej cez jemna motoriku, spravnu artikulaciu az po kultivaciu myslenia.

- Rozpravanie pribehov je vychovnym prostriedkom — pomaha k budovaniu
moralnych hodnét det’om prirodzenym sposobom.

- Ziaci si s pomocou ugitela vytvaraji ,,vlastné u¢ebnice (epochové zosity), ktoré
okrem zékladnych poznatkov zachytavaju aj ich individualne spracovanie ucebnej
latky.

- Motivacia Ziakov je podnecovana prostrednictvom vzbudzovania zaujmu o u¢ebni
latku a pozitivnymi vzahmi medzi uéiteP’om a Ziakmi, Co posilituje aj vyznamné
postavenie a ulohu triedneho ucitel’a.

- Skola kladie doraz na estetické kvality prostredia §koly ako prostriedok kultivacie
vztahu Zziakov Kk svojmu okoliu, ako aj na estetické hodnoty vo vyucovacom
procese (vedenie a Uprava zoSitov, triednych tabur’).

Organizacné formy

- Na spojenie srealnym Zivotom sa vyuzivaju projekty a praktikd. Vyucuje sa
v suvislostiach, doraz sa kladie na medzipredmetové vzt’ahy. Hlavné predmety su
vyucované koncentrovane vo vacSich blokoch, tzv. epochach (v rozsahu priblizne 105
minat, kazdy den, pocas 2 az 4 tyzdinov, obsahuju hygienické prestavky). Poskytuju
moznost’ hlbSieho ststredenia sa a preniknutia do uciva. Urcity predmet sa uéi niekol’ko
tyzdnov v tzv. hlavnhom bloku (prvé dve hodiny), d’alSie predmety sa ucia v beznych
vyucovacich hodinéch.

Uplatiuju sa psychohygienické zasady vyucovania: na prvych dvoch hodinach sa
vyucuju predmety vyzadujice vicsie zapojenie kognitivnych schopnosti (M, Sj, Pr, F,
Ch), potom rytmické (cudzie jazyky, hudba, eurytmia) a umelecké a pohybové (Vv,
rucné prace, Tv, formové kreslenie...).

Hodnotenie Ziakov kladie doraz na diagnostickl a intervenént funkciu, berie do Givahy
vyvojové a individudlne Specifiky Ziakov, ich mozZnosti a individualne pokroky. Ma
podobu podrobného slovného hodnotenia V priebehu celej Skolskej dochadzky, ma
vyrazny formativny vplyv. Je tiez zakladom pre spolupracu a kounikaciu s rodi¢mi
v ramci spoloéného hladania optimalnych podmienkok pre podporu Zziaka v jeho
osobnostnom rozvoji.

Riadenie $koly

V skole sa uplatituje samospravne riadenie. Samospravu skola vnima ako podmienku
rozvoja zodpovednosti a osobného rastu ucitelov, vyuzitia ich vlastného potencialu.
Tento potup motivuje ugitefov ku kvalitnej praci. Skola je spolo¢enstvom ucitelov,
Ziakov a rodicov, kde kazdy ma pravo prichadzat’ s iniciativou. Jednotlivé iniciativy
(navrhy) sa riesia na pode Skolskych rad (Pedagogické kolégium, Interna rada, Finan¢na
rada, Rada rodicov, Kolégium skoly).



- Ulohou samospravy je nachadzat harmonicky pomer medzi iniciativou jednotlivca a
potrebami skoly.

Socialne emo¢na klima Skoly, spolupraca Skoly s rodi¢mi a s d’alSimi inStiticiami

- Vpopredi je dolezitost' kvalitnych socialnych vztahov — vztahy medzi uditeI'mi
a ziakmi, ziakmi a ucitel'mi navzajom, s rodi¢émi a partnermi, zaloZené na vzajomnej
ucte a reSpekte. Waldorfska Skola sa snazi 0 kvalitna socidlno-emoc¢na klimu Skoly
atriedy s dorazom na pestovanie spolocenstva a spolupatri¢nosti (Spilkova, V., s.
63).

- Podstatna a ciclene rozvijana je spolupraca s rodi¢émi a d’al§imi partnermi.

- Skola spolupracuje s waldorfskymi $kolami v zahrani¢i. Waldorfské $koly funguji

od roku 1919, v su¢asnosti posobi v Eurdpe, Amerike, Australii, Azii a Afrike 1025
takychto $kol v 60 krajinach (daje k januaru 2013 na http://www.freundewaldorf.de/
fileadmin/user_upload/images/Waldorf_World_List/Waldorf_World_List.pdf).
V Sussexe a Brusseli posobi institicia ECSWE (The European Council for Steiner
Waldorf Education), podporena v roku 2010 Jean Monnet programom Eurépskej Unie,
ktord zdruzuje narodné asociécie a Skoly. V Eurdpe su v organizacii zdruzené narodné
asociacie, ktoré reprezentuju 712 §kol so 147 000 ziakmi. Napriklad na uzemi Velkej
Britanie posobi 32 waldorfskych $kol, vo Finsku 26. Vyskumna inStiticia zaoberajuca
sa touto problematikou WREN (Waldorf Research Educators Network) sidli v Anglicku
(http://www.ecswe.org/wren/).

3. Ciele a predmet experimentalneho overovania 2001 — 2013

V rokoch 2001 - 2010 sa ciele experimentalneho overovania postupne overovali
Vv jednotlivych ro¢nikoch ZS, pricom len v 2. a 6. ro¢niku sa edukacny proces realizoval
Vv kontexte so Statnym vzdelavacim programom. Sledovali sa (gestor PDFUK) nasledujice
ciele:

1. Overit’ vplyv foriem a obsahu vychovy a vzdelavania waldorfského typu na rozvoj
osobnostnych kompetencii Ziakov (rozvoj myslenia, citenia, vole).

2. Porovnat kompatibilitu ucebnych osnov S$koly so slovenskymi vzdelavacimi
Standardami.

3. Zistit’ vplyv aktivnej t¢asti ucitel'ského zboru (kolégia) na riadeni skoly.

Po prediZeni projektu v $kolskom roku 2010/2011 sa EO sistredilo najmi na 1. a 3. ciel,
pricom reformnymi ro¢nikmi boli 3. a 7. ro¢nik (garant EO — FFUK). V skolskom roku
2011/2012 sa projekt experimentalneho overovania zameral najmid na prvé dva povodne
stanovené vieobecné ciele a ich napiianie sa sledovalo v reformnom 4. a 8. ro¢niku zakladne;
skoly (garant SPU). V $kolskom roku 2012/2013 sa realizovalo overovanie uvedenych cielov
v 5a9. reformnom ro¢niku.


http://www.ecswe.org/wren/

4. Experimentalne overovanie v rokoch 2001 — 2010

V 1. etape experimentalneho overovania v rokoch 2001 — 2010 (povodny schvaleny projekt)
boli vyskumné ciele premietnuté do siedmich hypotéz. Predpokladalo sa, zZe:
- posilnia sa charakteristiky emocionalneho prezivania ziakov,

- zavedenim vyucCovacich predmetov podla ucebnych osnov waldorfského typu
a aplikovanim zmyslovo-zazitkového ucenia sa dosiahne signifikantné rozvinutie
kognitivnych funkcii — pozorovanie, posilnenie pamaiti, sustredenost’, zaujem o okolie
a svet, schopnost’ abstraktne mysliet’, riesit’ problémy,

- potvrdi sa iniciativa a aktivita ucitel'ského kolégia,

- dosiahne sa uzke prepojenie ucitel’ — rodi¢ — ziak,

- porastu tvorivé schopnosti a kreativita ziakov,

- navodi sa pracovna atmosféra pouzivanim rytmickych a umeleckych prostriedkov,

- vytvoria sa pozitivne socidlne vztahy a eliminuji sa socidlne negativa, navodenim
nekompetentivneho prostredia a tvorivej spoluprace.

ZAVERY EXPERIMENTALNEHO OVEROVANIA 2001 - 2010

Na zéklade experimentalneho overovania v rokoch 2001 — 2010, garant v zavereénom
hodnoteni konstatoval potvrdenie vSetkych zakladnych hypotéz projektu:

- ,,metody waldorfskej pedagogiky vysoko pozitivne ovplyvituju celkové prezivanie ziakov
v triede,

- aplikovanim zazitkového ucenia doslo K signifikantnému rozvoju kognitivnych funkcii
ziakov, ich schopnosti u¢it’ sa, zaujmu ziaka o preberant latku,

- Ziaci su schopni samostatnej a skupinovej tvorivej prace,

- pouzitim tvorivych pristupov vo vyu€ovani rastla aj kreativita ziakov a schopnosti pouzit,
flexibilné a originalne postupy na vyucovani,

- pouzitim elementov waldorfskej pedagogiky bola v triedach dosiahnutd vysoko pozitivna
pracovna klima, atmosféra vzajomného respektu a kooperéacie,

- preukazatelné su pozitivne socidlne vztahy ucitel’ aZiak avztahy medzi Ziakmi
navzajom,

- vztah ziakov ku Skole, vzdelavaniu ucitelom je lepsi ako su priemery v slovenskej
populécii ziakov,

- pouzitim postupov waldorfskej pedagogiky boli vyrazne eliminované prvky socialne
negativnych javov — agresivita, Sikana, apatia a nezaujem o okolie,

- vyznamné posilnenie iniciativy a autonémie ucitel'ského zboru a individualnych ucitel'ov
prinieslo vysokt pracovni moralku a motivaciu, ochotu prijimat vyzvy pedagogicke;j
prepojenia vztahu ucitel-rodi¢-ziak boli preukazate'ne a opakovane potvrdené vysoko
pozitivne vzt'ahy rodi¢ov ku Skole a vyS$Sia meira angazovanosti rodi¢ov v Skole,

- na zéaklade merani z rokov 2001 — 2010 potvrdzujeme porovnatel'né vedomostné vysledky
ziakov Skoly so Ziakmi beZznych §kol, pri pouziti metdd a foriem prace Skoly waldorfského
typu®.

Ziskané vyskumné udaje st podrobnejsie uvedené v Priebeznom hodnoteni hodnoteni 9. roka




experimentalneho overovania a Zavere¢nom hodnoteni garanta Pdf UK v Bratislave (Zelina,
M., 2010a, Zelina, M., 2010Db).

5. Experimentalne overovanie po predlZeni overovania projektu 2010 - 2011

Po predizeni projektu (2010-2013) sa v §kolskom roku 2010/2011 (10. rok experimentalneho
overovania) overovali hypotézy stvisiace so vztahom praktického a tvorivého myslenia
u ziakov ZS, vyjadrené prostrednictvom obrazkového, slovného a numerického ukazovatela.
Stucasne bola realizovana anketa, v ktorej sa sledovali nazory absolventov Sukromnej
zakladnej Skoly waldorfskej. Anketa bola zamerana na to, ako absolvent vnima:

- seba, svoje postavenie, vzt'ahy,

- aky bol vplyv stidia na waldorfskej Skole na proces adapticie na strednu Skolu

a postavenie $tudenta na SS, $pecifika waldorfského sposobu vyucby.

Garant v zavere konstatoval: ,,...dobru troven plnenia vychovno-vzdelavacieho programu
SZS waldorfskej, ktorti charakterizuje pestra vzdelivacia ponuka a naditandardny
sprievodny Zivot Skoly... Dosiahnuté vysledky V testovani 9 potvrdzuji vedomostnu
porovnatePnost’ Ziakov waldorfskej $koly so Ziakmi inych $kél ... Ziaci z waldorfskej
Skoly maji vysSiu troven tvorivoesti v obrazkovom anumerickom ukazovateli
V porovnani so Ziakmi tradi¢nej zakladnej Skoly. Vykazuju tiez vysSiu uroven
praktického myslenia v numerickom ukazovateli“. Vyskumné udaje su podrobnejSie
uvedené Vv priebeznom hodnoteni garanta FFUK v Bratislave (Gajdosova, E., 2011).

6. Experimentalne overovanie 2011/2012

Od skolského roku 2011/2012 (11. rok experimentalneho overovania) na zaklade rozhodnutia
ministerstva $kolstva prevzal {ilohu garanta experimentilneho overovania (d’alej EO) Statny
pedagogicky ustav. Ciele, predmet EO, vyskumné nastroje boli zvolené v kontexte
s predchadzajucim 10-ro¢nym procesom EO. Ziskané vyskumné data a ich spracovanie za
roky 2011-2013 uvadzame z pozicie odborného garanta EO.

V skolskom roku 2011/2012 bola sledovana poznavacia motivacia ziakov, vztah ziakov ku
skole, kuceniu, spoluziakom aucitelom, ako aj uroven tvorivého potencialu ziakov.
Sucastou EO bolo pozorovanie vyucovacieho procesu (epochy). Vzhladom na ciele
a predmet EO boli v uvedenom $kolskom roku overované nasledujice hypotézy:

H 1: Aplikacia metod a pedagogickych zasad waldorfskej Skoly v experimentalnej triede
zvy$i vnutornii poznavaciu motivaciu ziakov k uceniu v porovnani s kontrolnou triedou
S prevazujucou aplikéciou tradi¢nych slovnych a demonstracnych vyucovacich metdd.

H 2: Ziaci v experimentalnej triede s aplikaciou metod a pedagogickych zasad waldorfskej
Skoly maju celkovo porovnatel'ny alebo lepsi vztah ku Skole, citia sa v Skole lepSie, prejavuji
vacsi zédujem o Skolu (vyjadrent obl'ubou Skolskej dochddzky), v porovnani so Zziakmi
v kontrolnej triede s prevazujucou aplikaciou tradi¢nych slovnych a demonstra¢nych
vyucovacich metod.

H 3: Ziaci v experimentalnej triede s aplikdciou metod a pedagogickych zasad waldorfskej
Skoly dosiahnu porovnatel'nu alebo vyssiu aroven tvorivych schopnosti ako ziaci v kontrolnej
triede s prevazujicou aplikaciou tradi¢nych slovnych a demonstracnych vyucovacich metod.




6.1 Vyskumné nastroje

V  kontexte so stanovenymi hypotézami bol ziakom experimentalnej a kontrolnej triedy
zakladnej Skoly zadany Standardizovany dotaznik J. Mikaca, ktory umoziuje skumat
motivaciu ziakov k uceniu ,, Preco sa ucim*®, dotaznik ,, Vztah ziakov ku svojej skole*
a Urbanov figurdlny test tvorivého myslenia TSD-Z (2002).

- Dotaznik J. Mikaca ,, Preco sa uc¢im* obsahuje osem oblasti s nasledujicimi motivmi: A —
poznavacie motivy, B — spoloc¢ensko-ideové motivy, C — aspira¢né motivy, D — prakticko-
odborné motivy, E — prakticko-8kolské motivy, F — motivy strachu, G - iné motivy, H —
nedostatok motivov, vo forme uzavretych otazok so Skalovanim. V dotazniku bolo
zistované najvyssie skore v ur€itej oblasti, ktoré naznacilo skladbu motivov a dominujtci
motiv konkrétneho ziaka.

- Vztah ziaka ku Skole, jeho zdujem o Skolu a nézory ziakov na klimu v Skole bol skimany
prostrednictvom dotaznika ,,Vzf’ah Ziakov k sucasnej S$kole“, ktory bol pouzity
v celoslovenskom vyskume realizovanom Ustavom informacii a prognoz $kolstva (dalej
UIPS) v roku 2009 na reprezentativnom vyberovom stibore Ziakov zakladnych a strednych
kol (Slovikova, M. a i, 2009). Strukturovany 3kalovany dotaznik bol tvoreny
Vv koncepcii postojovych §kal typu Edwards a Kilpatrick a ma potencial zachytavat
kognitivnu, ale aj afektivnu a konativnu zlozku postoja. Uvedeny dotaznik pre zakladné
Skoly bol zvoleny vzhl'adom na aktudlnost’ skimanych javov a jeho Standardizdciu na
reprezentativnej vyskumnej vzorke.

- Standardizovany Figurdlny test tvorivého myslenia TSD-Z (Urban K. K., Jelen H. G.,
Kovéa¢ T., 2002) je skriningovy nastroj poskytujuci pohlad na tvorivy potencial
jednotlivca. Testovy harok obsahuje figuralne fragmenty, ktoré ma probant dokreslit
podl'a svojich predstav. Vysledny produkt kreslenia sa hodnoti na zéklade 14 kritérii,
ktoré zohladnuji nielen kvantitativne, ale aj kvalitativne znaky tvorivych vykonov.
Celkové skore poskytuje vSeobecny odhad tvorivého potencialu, ktory mozno porovnavat
na zaklade tabuliek noriem vychadzajicich z vyskumov sréznymi vybermi. Test sa
pouziva s cielom ziskania objektivizovaného obrazu o Grovni tvorivych schopnosti
ziakov, na rozvoji ktorych sa vyznamnou mierou podiel'a aj Skola, resp. ucitel’ v ramci
vychovno-vzdelavacieho procesu. Test bol aplikovany v 4. ro¢niku experimentalne;
a kontrolnej triedy.

V priebeznom hodnoteni boli dalej vyuzité data =ziskané pozorovanim vychovno-
vyucovacieho procesu V triedach a analyzou pedaogigckej dokumentacie. Pouzité boli aj
vysledky Monitoru 9 v predmete slovensky jazyk a matematika.

6.2 Vyskumna vzorka
Experimentalnu vzorku tvorili Ziaci 4. a 8. roénika SZS waldorfskej (d’alej SZSW), kontrolnu
vzorku predstavovali ziaci 4. a 8. ro¢nika ZS v Bratislave. Kontrolna vzorka bola zvolena na

zéklade podobnych podmienok edukaéného procesu a priblizne rovnakého dosiahnutého
percentilu v Monitore 9, aby boli vzorky porovnatel'né. V skole s kontrolnymi triedami sa v
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ramci 1. stupna uplatiuje medzinarodny edukac¢ny program PYM, v tejto suvislosti bola trieda
4. ro¢nika vyberova, trieda 8 ro¢nika patrila medzi tradi¢né® triedy.

6.3 Zavery priebezného hodnotenia v §kolskom roku 2011/2012
Zavery priebezného hodnotenia uvadzame podl'a skimanych oblasti.

6.3.1 Motivacia ziakov k uéeniu (Dotaznik ,,Preco sa uc¢im*)

Ako potvrdzuju rozne vyskumy (napr. B. Ghisellin), motivacia je zakladnou otdzkou pre
rozvoj tvorivosti, nadania a schopnosti kazdého ¢loveka. Motivaciu Ziakov k uceniu sme
zistovali v 8. roéniku v experimentalnej a kontrolnej triede prostrednictvom zadania
Standardizovaného dotaznika ,, Preco sa ucim*. V zavere modzeme konStatovat, Ze pre
sledovanu experimentalnu a kontrolni vzorku sa na hladine vyznamnosti p < 0,05
potvrdilo, Ze Ziaci v experimentalnej triede maji vyrazni motivaciu dobre ovladat’
Skolské ucivo (0,0123) a poznavat’ priiny a suvislosti rozliénych veci a javov (0,0044).

Tym sa pre uvedenu vyskumni vzorku potvrdila hypotéza H 1, Ze aplikacia metod
a pedagogickych zasad waldorfskej Skoly v experimentalnej triede zvySi vnitornu
poznavaciu motivaciu Ziakov k uceniu v porovnani s kontrolnou triedou s prevaZujucou
aplikaciou tradi¢nych slovnych a demonstraénych vyucéovacich metod.

6.3.2 Vztah ziakov ku Skole (Dotaznik ,, Vzt'ah Ziakov k sucasnej Skole“)

Zistovali sme tiez vzt’ah Ziakov 4. a 8. ro¢nika ku S§kole — o Ziakov v Skole zaujima, kedy
je pre nich u€enie zaujimavé a naopak, kedy ich nezaujima. V oboch skupinach sme nezistili
Statisticky vyznamné rozdiely.

Na zaklade vysledkov sme konstatovali, ze Ziaci experimentalnej triedy 4. ro¢nika maju
pozitivny vzt'ah ku $kole, radi objavujii nové veci a uéenie ich zaujima. Ziaci kontrolnej
triedy robia radi pokusy, pracuju s pocditatom a pracuju v skupine. Vicsia ré6znorodost’
uvadzanych pri¢in pozitivneho vzt'ahu ku $kole u ziakov kontrolnej triedy vyplyva z podstaty
aplikovaného inova¢ného programu Vtejto triede, aktudlne zameraného na projektové
a kooperativne vyuovanie. Ziaci experimentilnej triedy vobec neuvadzaji pracu na
pocitacoch, pretoze pristup waldorfskej Skoly predpokladd, Ze Ziaci maju najskér poznat
principy a podstatu veci (aj techniky) a aZ potom ich pouZivat. Praca s pocitacom je preto
realizovana az vo vyssich rocnikoch.

Na zéklade vysledkov Vv 8. ro€éniku méZeme konstatovat, ze Ziaci v experimentalnej triede
radi pracuju v skupine, vyberaju si rozne typy uloh na rieSenie a robia pokusy. Tento
vysledok naznacuje intenzivnejSie vyuZivanie aktivizujiucich metéd na 2. stupni (8.
ro¢nik) oproti 1. stupiiu (4. ro¢nik), ¢o moZeme potvrdit’ aj pozorovanim vyucovania
v triedach. Ziaci kontrolnej triedy 8. ro¢nika najradSej objavuji nové veci, pracuji
S pocitatom a robia pokusy. Oproti 4. ro¢niku ich menej bavi robit’ pokusy a pracovat’
v skupine.

® Pod tradi¢nou triedou mame na mysli triedu s tradinym vyuovanim — t .j. s prevazujiicim frontalnym
vyucovanim S aplikaciou monologicko slovnych a demonstracnych vyucovacich metdd, s malou participaciou
ziakov.
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Celkovy obraz o vzt'ahu k uc¢eniu dokresl'uju aj dovody, preco sa Ziaci v urcitych situaciach
neucia radi. U zZiakov experimentalnej triedy 8. ro¢nika spocivajii v tom, ze si unaveni alebo
ich uc¢ivo nezaujima, podobne ziaci kontrolnej triedy, ktori uviedli aj d’al§iu pri¢inu — vela
ucenia. Kym v 4. rocniku kontrolnej triedy uvadzalo ako dévod nezaujmu o ucenie, Ze sa uci
nezaujimavo len 13%, v 8. ro¢niku kontrolnej triedy uz viac ako 68%. Domnievame sa, Ze je
to mozné pripisat najmd tomu, Ze inovacny edukany program sa uplatiuje v Skole
s kontrolnymi triedami len na 1. stupni a na 2. stupni sa realizuje tradi¢né vyucovanie.

Celkovo mozeme konstatovat’, Ze Ziaci v 4. ro¢niku experimentalnej aj kontrolnej triedy
maju dobry vztah ku Skole a ucia sa radi, pricom medzi nimi nie si vyraznejSie
rozdiely. Namerané hodnoty vyjadrujice pozitivny vzt’ah ku Skole su u Ziakov 8.
ro¢nika o nieo vysSie v prospech Ziakov experimentilnej triedy waldorfskej $koly. Ziaci
sa v Skole citia dobre, radi chodia do Skoly a radi sa udia. Vyraznejsi rozdiel sme
zaznamenali v poloZke vyjadrujucej, ¢i by Ziak chodil do $koly, aj ked’ by jeden den v
tyZdni mohol ostat’ doma, Vv prospech Zziakov waldorfskej Skoly, ¢im sa potvrdila
hypotéza H2.

6.3.3 Urbanov figuralny test tvorivého (TSD-Z) myslenia

Tvorivé prisposobenie je podla C. Rogersa (1959) jedina moznost’ drzat’ krok s prudkym
rozvojom okolitého sveta. Aj podla D. Kovaca (2002) je tvorivost vyraznym atribitom
zdravej integrovanej osobnosti. Vychadzajuc z odbornych zdrojov medzi vlastnosti tvorivej
osobnosti patria napr. otvorenost’ vo vnimani a prijimani nového, radost’ z hry, zvedavost,
vyhl'adavanie nového, spontaneita, ochota riskovat’, komplexnost’ vnimania, emoc¢na stabilita,
silné ,,ja* a dalSie. Z pragmatického pohl'adu tvorivost pomdaha pri rieSeni kazdodennych
osobnych, ¢i pracovnych problémov avyziev. Pozicia tvorivosti ako globalneho ciela
vychovy a vzdeldvania a zaroven 1 ziaduca osobna vlastnost’ je nespochybnitel'na.

Pojem tvorivost’ (kreativita) je odvodeny od latinského slova ,.creare”. Podvodne pojem
kreativita zaviedol J.P.Guilford (1950) a oznacil tak oblast novych pradov vedeckého
badania, ktoré vyplynuli z nespokojnosti z vysledkov vyskumu inteligencie a kritiky
pouzitelnosti inteligenénych testov pre potreby novej spolocenskej aekonomickej
(technologickej) reality. Tato skutocnost’ sa odrazila na pristupe ku skiimaniu myslenia — ide
o delenie myslenia na konvergentné a divergentné, kde tvorivost’ bola spajand (podobne ako
u E. P. Torrancea) s divergentnym myslenim.

Urbanov figuralny test tvorivého (TSD-Z) myslenia sa povazuje za skriningovy néstroj
poskytujuci pohlad na tvorivy potencidl jednotlivca. Poskytuje pomerne vysokat uroven
,culture fair® testovania. Na rozdiel od inych testov tvorivosti zohladiiuje aj kvalitativne
znaky tvorivych vykonov, je citlivy na Specifické osobnostné aspekty, akymi su ochota
riskovat’ , ochota prekroCit’ hranice, ako aj zmysel pre humor, resp. afektivno-emocné
momenty. Ako diagnosticky néstroj test sleduje tak kvantitativne aspekty divergentného
myslenia, ktoré si, ako sme uz spomenuli, iba ¢astou vS§eobecného konceptu tvorivosti, ale aj
kvalitativne, obsahové a elaborativne aspekty tvorivosti.

Aby sa test mohol pouzit’ u roznych vekovych kategorii (predskolsky vek) a aby sa zachovala
podmienka nezavislosti na kulture a socioekonomickom zazemi, rozhodli sa autori pre
figurdlnu verziu. V suvislosti s podmienkami administrovania, objektivity, porovnatel'nosti
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a spolo¢nych vychodisk percepcie testu autori pri jeho tvorbe zvolili 6 prvkov, pre ktoré
platia nasledujuce kritéria: 1 — kazdy z nich je principidlne odlisny, 2 — geometrické
a negeometrické prvky , 3 — oblé arovné Ciary, 4 — jednoduché a zlozené linky, 5 —
prerusované a neprerusované Ciary, 6 — umiestnenie v a mimo zadaného ramca. Doplnkovym,
ale mimoriadne ddlezity prvok testu je Stvorcovy ram.

Vysledok nehodnoti kvalitu kresebnej produkcie, naznacuje vSak ochotu slobodne
a flexibilne zaoberat’ sa predloZzenou ulohou, tvorivé postoje, otvorenost’ k neobvyklym,
origindlnym vyznamovym obsahom a sposobom rieSenia.

Vysledok testu je obrazom: pozornosti azaujmu o predlozené informdcie, otvorenosti pri
vnimani udajov a kontextov, spracovania resp. rozvinutia predlozeného materidlu, schopnosti
obohatenia 0 nové prvky a tematického spojenia prvkov do jedného tvaru alebo kompozicie,
schopnosti prekro¢it’ hranice a riskovat’, flexibility, schopnosti expresivneho spracovania
témy, nezavislosti na stereotypoch a schopnosti graficky vyjadrit’ myslienku.

Namerané vysledky neslizia ako fixné nemenné veli€iny, pretoze grafické vykony podliehaji
aj situanym, motivaénym a emocno-afektivnym vplyvom, no slizia ako podklad na
kompenzaciu zisteného deficitu — ¢i uz pre planovanie cielenej prace so ziakom alebo ako
spitnd vizba pre Skolu, ¢i ucitel'a o vysledkoch jeho prace. Test poskytuje obraz o aktudlnej
urovni tvorivych schopnosti a tvorivom potencidli respondentov, pouziva sa s cielom
ziskania objektivizovaného obrazu o urovni tvorivych schopnosti ziakov, na rozvoji ktorych
sa vyznamnou mierou podiel’a aj Skola, resp. ucitel’ v ramci vychovno-vzdeldvacieho procesu.

Urbanov figuralny test tvorivého (TSD-Z) myslenia sme zadali v experimentalne;j triede — v 4.
ro¢niku waldorfskej Skoly a v 4. ro¢niku kontrolnej - v ramci Skoly vyberovej triedy. Vo
vyberovej triede sme predpokladali vySSiu uroven pozornosti ku kvalite vychovno-
vzdeldvacieho procesu ateda aj rozvijaniu tvorivosti zo strany pedagodgov i Ziakov, co
usudzujeme aj v experimentalnej Skole. Na zaklade tohto vychodiska sme predpokladali, ze
uroven tvorivosti oboch testovanych tried bude na priblizne rovnakej urovni, nevyznamne
v prospech kontrolnej triedy.

K zakladnym vysledkom testu patri priemer ziskanych testovych bodov - v triede
waldorfského typu Ziaci priemerne ziskali 25,05. Ziaci kontrolnej triedy dosiahli niZsiu
urovenn priemerného bodového hodnotenia, bolo to len 23,83. Potvrdil sa nas asudok, Ze
uroven aktuilnej tvorivosti Ziakov na tomto stupni vzdeldvania je v experimentalnej i
kontrolnej triede porovnatePna, nepotvrdil sa nas predpoklad, Ze nevyznamny rozdiel
bude v prospech kontrolnej triedy.

V detailnejSom pohl'ade na jednotlivé testové polozky sme zistili vyraznejsi rozdiel medzi
experimentalnou a kontrolnou triedou v polozke ¢. 6 a 7, ktorymi sa sleduje turoven
»prekrocenie hranice zavislé a nezavislé na figare“. Ako sme uz uviedli v ivode na rozdiel od
inych testov tvorivosti Urbanov test zohl'adiiuje aj kvalitativne znaky tvorivych vykonov, je
citlivy na Specifické osobnostné aspekty, akymi st schopnost’ prekroc€it’ hranice a riskovat’ (v
kresleni-mysleni), ¢i flexibilita a nezavislost’ na stereotypoch. Tento uhol pohl'adu podporuje
aj samotnd testova instruktdz, ktord neobmedzuje kresebné vyjadrenie hranicami predlohy. Je
potrebné podotknut’, ze testovy harok obsahujici figuradlne fragmenty, ktoré je potrebné
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dokreslit’, je zasadeny do Stvorcového ramu a prave ten svojim sposobom plni ,,funkciu
hranic®. V experimentalnej triede v uvedenych polozkach dosiahlo (najvysSie) bodové
hodnotenie 30,43% ziakov v porovnani s kontrolnou triedou, v ktorej toto hodnotenie
ziskalo len 13,04 % ziakov. Na zaklade tychto vysledkom méZeme konstatovat’ vysSiu
ochotu prekrocit’ hranice a riskovat’ (v Kkresleni-mysleni) u Ziakov v experimentalnej
triede. Polozka ¢. 6 do istej miery poskytuje zaroven aj obraz o rovni pozornosti ziaka pri
realizacii predlohy v testovom harku, vzhladom na to, ze jeden zjeho obrazkovych
fragmentov sa nachadza mimo Stvorcového ramu, v ktorom st umiestnené ostatné fragmenty
a preto si ho menej pozorni realizatori nev§imnu. V experimentalnej triede svoju pozornost’
prejavilo az 63,16 % ziakov oproti 21,74 % Ziakov v kontrolnej triede. Podla
dosiahnutych vysledkov v tejto polozke m6Zeme usudzovat’, Ze v experimentalnej triede
st Ziaci vo vicSej miere vedeni smerom k menej obmedzovanému vyjadreniu svojej
tvorivosti a zarovei aj k viacSej zodpovednosti v ohP’ade pozornosti k detailom.

Zjavny rozdiel vo vysledkoch experimentalnej a kontrolnej triedy sa ukdzal aj v polozke €.
10, ktora poskytuje obraz o tirovni nestereotypného resp. nekonvenéného zmocnenia sa
testovej ulohy (pod nekonvenc¢nostou sa tu chape nekonvencnd manipuldcia s materidlom,
abstrakcia, pouzite kombinacie figir a symbolov a nestereotypné dokreslenie fragmentov).
Kym v experimentilnej triede bola tato hodnota 6, 27% , v kontrolnej triede to bolo az
15,18%. Na zaklade toho vysledku by sme mohli usudzovat’, Ze v kontrolnej triede st
Ziaci vedeni v ovela vicSej miere k tvorivym nekonvenénym a novym rieSeniam, pri¢om
V experimentalnej triede su Ziaci skor smerovani k rieSeniam zohPadiujucich realitu.

Ako dalsi ukazovatel' pri porovnavani experimentalnej a kontrolnej triedy nam poslazilo
porovnanie aktualne dosiahnutych vysledkov Ziakov s tabul’kami noriem uvedenych
VvV testovom manuali. Na zaklade ziskanych bodov bolo mozZzné 73,68 % Ziakov
v experimentalnej triede a 65,21 % Ziakov v kontrolnej triede zaradit’ do kategorie ,,C —
priemerny“. V poctoch ziakov v ostatnych kategoriach (podpriemer, nadpriemer, vysoko
nadpriemer) neboli medzi experimentalnou a kontrolnou triedou vyraznejSie rozdiely.
V kontexte suvedenym modzeme Kkonstatovat, Ze V oboch, teda v experimentalnej
i kontrolnej triede bol najvicsi pocet Ziakov v pasme C, teda v kategorii priemerny,
pri¢om vysSie percento bolo experimentilnej triede. Rozdiely moZno pozorovat’ v ramci
jednotlivych poloZiek testu — vysSiu ochotu prekrocit’ hranice a riskovat’ (v kresleni-
mysleni) v prospech Zziakov v experimentalnej triede a v urovni nestereotypného resp.
nekonven¢ného zmocnenia uloh v prospech kontrolnej triedy.

6.3.4 Pozorovanie vyucovacieho procesu v Sukromnej zakladnej Skole waldorfskej

Pocas Skolského roka 2011/2012 sme s cielom ziskat komplexnej$i obraz uskutocnili
pozorovania vyucovania viacerych predmetov v ré6znych ro¢nikoch:

- 1 ro¢nik matematika

- 3. roc¢nik slovensky jazyk

- 4. rocnik vlastiveda

- 6. rocnik matematika (2krat)

- 6. rocnik dejepis
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- 7.roc¢nik fyzika
- 8. ro¢nik chémia
- 9. rocnik dejepis, diskusia s odbornikom

Sledovali sme priebeh vyucovacieho procesu na zaklade viacerych ukazovatelov. Za garanta
experimentalneho overovania (SPU) sa pozorovania v triedach z(¢astnili odborni pracovnici
SPU: Lubica Bagalova, Lubica Bizikova, Anna Cernekova, didaktici — Maria Sivakova,
Mariana Palenikova, Peter Kelecsényi, Rendta Somorova. Vyucovanie hlavnych predmetov sa
uskutoénilo Vv epochach (vyucovacich blokoch), ktoré sa skladali z uvodnej psychicko-
motivacéne] pripravy na vyucCovaci proces (spoloény spev, basei a hra na flaute...),
nadviazania na predchadzajuce ucivo, Citania pribehov, preberania nového uciva a jeho
precvicovania.

V ramci naSich pozorovani a rozborov vyucdovacieho procesu konStatujeme, Ze ucitelia
sa snazili o celostny pristup, vyuébu v suvislostiach a prepojenie uciva s kazdodennym
Zivotom zZiaka. Striedali rozne aktivity a vicSinou vyuzivali aktivizujuce metdody.
Zaznamenali sme aplikaciu pristupu, Ze diet’a sa prirodzene u¢i z konania a citenia a az
potom dochiadza ku mysSlienkovému spracovaniu, preto sa Ziakom ucivo vysvetluje
obrazne. Pojmové osvojenie prebiecha nasledne, niekedy aZ na dalSich hodinach.
K pojmovému osvojeniu t’aZiskovo dochadza vo vysSich ro¢nikoch, ¢o sa pravdepodobne
prejavilo aj v umiestneni v Monitore 9 (2011/2012). V slovenskom jazyku a literatire
Skola dosiahla percentil 98,0, v matematike percentil 97,0. Percentil vyjadruje umiestnenie
Skoly v ramci vSetkych §kol a ukazuje, Ze 98% testovanych $§kol dosiahlo horsi vysledok zo
slovenského jazyka a literatiry a 97% z matematiky ako ziaci 9. rocnika Sukromnej zakladnej
Skoly waldorfske;.

Ziaci sa na vyufovani spravali vi&inou vePmi Kkultivovane, v diskusii uplatiiovali
komunikaéné pravidla, neprekrikovali sa, o sme zaznamenali aj pri zadavani dotaznikov.
Ojedinele sa vyskytli aj pripady vyruSovania, nedostatoCnej sustredenosti na pracu, ale
v ovela menSej miere, ako sme to pozorovali v kontrolnych triedach. Ucitelia boli velmi
trpezlivi a dosledni pri rieSeni problémov.

Okrem pozorovani sme viedli rozhovory aj s ucite'mi, ktori ndm priblizili svoje postupy
a priebeh vyucovacieho procesu. Na hodinach sa vécSinou nevyuzivaji ucebnice, ziaci si
tvoria epochoveé zoSity s poznamkami a vystrizkami relevantnych textov.

Podrobnejsie tidaje obsahuje Priebezné hodnotenie (Bagalova, .- Bizikova, I.- Cernekova,
A., 2012).

7. Experimentalne overovanie vV §kolskom roku 2012/2013

V Skolskom roku 2012/2013 sme realizovali kvantitativny a kvalitativny vyskum, V ramci
ktorého sme sledovali:

- uroven Citatel'skej gramotnosti v 5. ro¢niku,
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- turoven tvorivého potencialu ziakov v 9. ro¢niku,
- vyucovaci proces a prezentacie dlhodobych umeleckych projektov ziakov (predstavenie
Cirkus — ziaci 5. ro¢nika, divadelné predstavenie Moliere: Lakomec — ziaci 9. ro¢nika).

Analyzovali/porovnali sme:

- vzdelavacie §tandardy v $kolskom vzdelavacom programe (SkVP) aV §tatnom
vzdelavacom programe (SVP),

- projekty ziakov na vybrana problematiku zviazané formou knihtlace.

Overovali sme hypotézy:

H1: Vykony ziakov V procesoch porozumenia textu budu v experimentalnej triede s
aplikaciou edukacného alternativneho programu waldorfskej Skoly porovnatel'né alebo vyssie
ako u ziakov v triede s tradicnym vyucovanim.

H2: Ziaci v experimentalnej triede s aplikaciou edukaéného alternativneho programu
waldorfskej Skoly preukazu porovnatel'né alebo vysSie hodnoty faktorov tvorivosti ako Ziaci v
triede s tradiénym vyucovanim.

7.1 Vyskumné nastroje a metodologia
V ramci vyskumu sme aplikovali nasledujice vyskumné nastroje:

- Test na sledovanie ¢itatel’skej gramotnosti zostaveny z uvol'nenych uloh PIRLS
Testova uloha bola zvolend z druhého cyklu medzinarodnej studie PIRLS 2006: Hladanie
potravy (informacny text doplneny schémami). Zdroj: Gallova, S., Jamrichova, E.: 2012.
Citanka : zbierka uvolnenych tiloh §tudie PIRLS 2006. s. 20-24. Bratislava : NUCEM.
ISBN 97880970261-9-6

- Na vypocet Statistickej signifikancie bol pouzity Mann - Whitneyho U-test.

- Standardizovany Figuralny test tvorivého myslenia (TSD-Z) (Urban, K. K., Jelen, H.
G., Kovac T., 2002)
Test je zamerany na zistenie tvorivého potencialu jednotlivca. Test bol aplikovany v 9.
rocniku experimentalnej kontrolnej triedy. Test zadavala a vyhodnocovala PhDr. Lubica
Bizikova.

- PoloStruktirované pozorovanie vyucovacieho procesu Snaslednym rozborom
a diskusiou s vyuc¢ujacimi, rozhovory so Ziakmi
Za Statny pedagogicky tistav sa pozorovania v tomto Skolskom roku ziicastnili odborni
zamestnanci SPU Lubica Bagalova, Lubica Bizikova, odborni zamestnanci SPU — didaktici
Jozef Kuzma, Rendta Somorova, Mariana Palenikova, Zdenka Janasova.

- Dotaznik pre rodicov Skoly
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Nazory rodicov na kvalitu prace Skoly sme ziskali prostrednictvom anonymne vyplneného
dotaznika administrovaného a doruceného spdt v zalepenej obadlke kvili zvySeniu
objektivity odpoved;.

- Dotaznik pre absolventov $koly
Dotaznik je pravidelne zadavany asolventom Skoly za ucelom zistenia ich ndzorov na
Skolu a pripadné problémy spojené s ich prechodom na strednu skolu.

- Kbvalitativnu analyzu pedagogickej dokumentacie
Predmetom kvalitativnej analyzy boli obsahové a vykonové standardy Vybranych
predmetov v Skolskom vzdelavacom programe SZS waldorfskej aich porovnanie so
Statnym vzdelavacim programom.

7.2 Vyskumna vzorka

Experimentalnu vzorku tvorili Ziaci 5. a 9. roénika SZS waldorfskej (d’alej SZSW), kontrolnu

vzorku predstavovali zZiaci 5. a 9. ro¢nika troch zakladnych §kol v Bratislave a to:

- sukromnej zékladnej $koly s alternativnym programom (SZMS),

- Statnej zakladnej Skoly (5. ro¢nik — vyberovd trieda s projektovym vyucovanim, S
medzinarodnym edukaénym programom PYM — ZSK1)

- Statnej zakladnej $koly (tradi¢na trieda — ZSK 2.

V triedach Sukromnej zadkladnej Skoly waldorfskej boli integrovani Zziaci so Specidlnymi
vychovno-vzdelavacimi potrebami — v 5. ro¢niku jeden ziak a v 9. ro¢. dvaja Ziaci.

7.3 Hodnotenie CitateI’skej gramotnosti

Pre sledovanie vzdelavacich vysledkov sme zvolili sledovanie trovne Citatel’'skej
gramotnosti Ziakov v 5. ro¢niku v experimentalnej triede aj v kontrolnych triedach.
Predpokladali sme, ze Ziaci uZ nadobudli zakladné citatel'ské zru¢nosti a v d’'alSom obdobi
Skolskej dochadzky ich budu vyuzivat naprie¢ kurikulom (kroskurikularne) na téely svojho
d’alsieho vzdelavania. Z testovych zoSitov vyuzivanych v PIRLS (2006) sme vybrali
prirodovedny informacny text doplneny obrazkami a schémami — testova ulohu Hladanie
potravy.Vychadzali sme zo Stadie PIRLS, kde je citatel'ska gramotnost’ definovana ako
»Schopnost’ porozumiet’ a pouzivat také pisomné jazykové formy, ktoré vyzaduje spolocnost
a/alebo ktoré maju hodnotu pre jednotlivca. Mladi citatelia mozu konstruovat’ vyznam 2
rozmanitych textov. Citajii za icelom vzdeldvania sa, vicasti v komunitach citatelov v Skole a v
kazdodennom Zivote a pre potesenie“ (Mullis a kol., 2006).

Na zéklade spracovania nameranych dat sme zistovali dosiahnuti priemerna uspesnost’ testu
(v %) ziakov experimentalnej triedy a ziakov kontrolnych tried. Dosiahnuté vykony ziakov
sme navzajom komparovali. Tab.1 prinasa okrem porovnania uspesnosti v teste aj porovnanie
dosiahnutej maximalnej a minimalnej bodovej tspesnosti (vyjadrenej v %).
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Tab 1 Priemerna tGspesnost’ vykonov Ziakov sledovanych skupin v teste ¢itateI'skej gramotnosti v %

Priemerna
Skola Skupina Kéd uspeinost max v % minv %
testuv %
Suk 3 zakladna skol -
Hkromna zakiadng skola 1 o perimentalna | SZW$ 62,06 88,24 35,29

waldorfska

Sukromna zakladna Skola s
alternativhym edukaénym kontrolna SZSM 57,14 88,24 29,41
programom

Zakladna skola s programom

PYM kontrolna Z5K1 65,44 88,24 41,18

Zakladna skola kontrolna Z5K2 46,87 70,59 29,41

Najlepsie priemerné vysledky vo vSetkych ulohach testu CitateI'skej gramotnosti dosiahli Ziaci
triedy s programom PYM (ZSK1), kde vzhladom na vyber Ziakov (Ziaci s priemernym
prospechom do 2 a niz§im), mézeme predpokladat’ viac rozvinuté kognitivne funkcie, €o sa
premietlo aj do dosiahnutych vysledkov. Na vypocet Statistickej signifikancie bol pouzity
Mann - Whitneyho U-test. V tabulkach uvadzame vyskumné zistenia.

Tab. 2a Priemerné hodnoty a Standardna

odchylka Tab. 2b Vyznamnost rozdielov medzi $kolami
dosiahnuté standardna ¥ ¥ .
hodnotenie odchylka SZM 25Kl Z5K2
SZSW 10,00 2,58 SZSW 0,231 0,447 0,001
SZSM 9,00 2,39 SZSM 0,025 0,036
Z5K1 10,63 2,00 Z5K1 0,000
Z5K2 7,18 2,04 p < 0,05

Na hladine vyznamnosti p < 0,05 sa potvrdilo, Ze experimentalna trieda Sukromnej
zikladnej $koly waldorfskej (SZSW) dosiahla celkovo v teste CitatePskej gramotnosti (za
cely test) Statisticky vyznamne vyS$Sie priemerné vykony ako kontrolna trieda tradi¢nej
zdkladnej $koly (ZSK 2). Rozdiely medzi experimenalnou triedou Sukromnej zakladnej
skoly waldorfskej (SZSW) a kontrolonou triedou s programom PYM (ZSK1)nie su
Statisticky vyznamné (tab. 3b). Experimentalna trieda SZSW nie je vyberova, su v nej
integrovani aj ziaci so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Napriek tomu si
vykony Ziakov experimentalnej triedy porovnatel’né s vykonmi Ziakov kontrolnej triedy
s programom PYM, priemerné vysledky st niz§ie len o 3,38%. VAacsi rozdiel
v dosiahnutych vykonoch, avSak nie na hladine vyznamnosti, sme zaznamenali aj pri
porovnani vykonov Ziakov kontrolnej triedy s alternativnym programom (SZSM) Vv porovnani
s dosiahnutymi vykonmi Ziakov experimentélnej triedy, v prospech Ziakov SZS waldorfskej.
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Podrobnejsie sme skumali procesy porozumenia, ktoré suvisia s tym, ako postupuje Citatel
pri utvarani vyznamu z precitaného textu.
Z procesov porozumenia sme sledovali nasledujuce tri procesy:

1. vyhPadavanie urcitych informacii
2. Vyvodzovanie zaverov
3. interpretovanie a integrovanie myslienok a informacii

Prvé dva procesy st uzko spété s textom, treti proces suvisi vo viacSej miere s vyuzivanim
vedomosti a sktisenosti ziakov.

Pri vyhPadavani urcitych informacii je ulohou citatel'a lokalizovat’ ti informaciu alebo
myslienku v texte, ktora je dolezita, aby porozumel vyznamu textu. Informécia je explicitne
uvedena v texte.

Tab 3a Priemerné hodnoty a Standardna odchylka Tab 3b Vyznamnost rozdielov medzi skolami
thIadav,ar.\lle standa’rdna S7EM 7K1 7%K2
informacii odchylka
YA 5,30 0,87 SzSw 0,796 0,048 0,006
SZSM 5,43 0,94 SZ5m 0,191 0,007
Z5K1 5, 83 0,70 Z5K1 0,000
Z5K2 4,24 1,15 p < 0,05

Ziaci experimentalnej triedy (SZSW) dosiahli v procese porozumenia — vyhladdvanie
informdcii na hladine vyznamnosti p < 0,05 vysSie priemerné vykony ako Ziaci
kontrolnej triedy (ZSK2). Ziaci kontrolnej skupiny s programom PYM (ZSK1) dosiahli
V procese porozumenia — vyhladdavanie informdcii na hladine vyznamnosti p < 0,05
vySSie priemerné vykony ako Ziaci experimentalnej triedy a Ziaci kontrolnej triedy
(ZSK2). Ziaci kontrolnej triedy s alternativnym programom (SZSM) dosiahli v procese
porozumenia — vyhladdvanie informdcii na hladine vyznamnosti p < 0,05 vysSie
priemerné vykony ako Ziaci kontrolnej triedy (ZSK2).

Proces porozumenia vyvodzovanie zdverov je narocnejs$i ako vyhPadavanie informacii.
Citatel’ vyvodzuje informécie a myslienky alebo stvislosti medzi nimi, ktoré nie su explicitne
formulovang, avSak z textu priamo vyplyvaju.

Tab 4 a Priemerné hodnoty a Standardna

odchylka Tab 4 b Vyznamnost rozdielov medzi $kolami
vyvo’dzovanle standa’rdna SZEM 75K1 7%K2
zaverov odchylka
SZSW 0,50 0,51 SZSW 0,743 0,785 0,177
SZSM 0,43 0,51 SZSM 0,580 0,377
Z5K1 0,54 0,51 Z5K1 0,053
Z5K2 0,24 0,44 p < 0,05
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Ziaci experimentalnej skupiny SZS waldorfskej dosiahli vo vyvodzovani zdverov
porovnatel’né vykony s vykonmi Ziakov kontrolnej triedy s programom PYM (ZSK1),
mierne Vv prospech Ziakov uvedenej kontrolnej skupiny. LepSie vykony dosiahli
v porovnani s vykonmi Ziakov Kkontrolnych skupin ZSK2 s tradiénym vyudovanim
a SZSM s alternatinym programom, aviak nie na hladine $tatistickej vyznamnosti.

Pri interpretovani a integrovani myslienok a informdcii Citatel’/-ka konStruuje vyznam nad
ramec textu, pri interpretacii nachddza stvislosti medzi myslienkami textu, pricom vyuziva
predchadzajice vedomosti a skusenosti. Okrem integracii myslienok a informacii z textu
navzajom, dochadza aj kintegracii asyntéze s predchadzajucimi vedomostami
a skusenost’ami Citatel’a.

Tab 5 a Priemerné hodnoty a Standardna

odchylka Tab 5 b Vyznamnost rozdielov medzi $kolami
interpretacia a
integracia
myslienok a Standardna

informacii odchylka SZ3M Z5K1 Z5K2
SZSW 4,20 1,94 SZSW 0,120 0,895 0,018
SZSM 3,14 1,66 SZSM 0,113 0,336
Z5K1 4,25 1,78 Z5K1 0,006
Z5K2 2,71 1,05 p < 0,05

Ziaci experimentilnej skupiny SZS waldorfskej dosiahli v interpreticii a integrdcii
myslienok a informdcii vysSie vykony na hladine vyznamnosti p < 0,05 ako Ziaci
kontrolnej triedy s tradiénym vyufovanim ZSK2, porovnatePné vykony s vykonmi
Ziakov kontrolnej triedy s programom PYM (ZSK1), mierne v prospech Ziakov uvedenej
kontrolnej skupiny. Ziaci experimentalnej skupiny dosiahli vysSie vykony aj
Vv porovnani s vykonmi Ziakov kontrolnej triedy s alternatinym programom (SZSM),
avsak nie na hladine vyznamnosti.

7.4 Dosiahnuté vykony vo Figuralnom teste tvorivého myslenia (TSD-Z) — 9 ro¢nik

Urbanov figuralny test tvorivého (TSD-Z) myslenia — formu A sme zadali aj
Vv experimentélnej triede 9. ro¢nika a tieZ v dvoch kontrolnych triedach 9. rocnika. Dévodom
pre zadanie testu Vv druhej kontrolnej triede bol nizky pocet ziakov v prvej kontrolnej triede,
¢o by mohlo viest k menej objektivnejSiemu obrazu, resp. porovnaniu vysledkov trovne
tvorivosti u Ziakov. Vysledky ziakov sme vyhodnocovali na zdklade tabuliek noriem
uvedenych v manuadli testu, zvolili sme klasifikaciu podl'a ro€nikov v Skole.

V experimentilnej triede (SZSW) Ziaci ziskali najvyssi priemer bodového hodnotenia -
49,76% (32,84 bodov), Zziaci kontrolnej triedy s medzinarodnym programom PYM
(ZSK1) dosiahli porovnatelny, ale predsa niz$i bodovy priemer 47,19% (31,14bodov)
ako experimentalna trieda. Ziaci Kkontrolnej triedy s tradiénym vyucovanim (ZSK2)
dosiahli vyznamne nizSie percento bodového hodnotenia - 38,29% (25,27 bodov).
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Okrem porovnania celkového priemeru sme sa zamerali na porovnanie vysledkov ziakov v
jednotlivych polozkéch testu, ktoré vypovedaji o tvorivom potencidli ziakov v jednotlivych
kategoriach 10 testovych poloziek.

Tab. Bodové hodnotenie v testovych polozkach

Trieda |1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

SZSW | 5,53% | 5,47% | 4,47% | 2,58% | 2,95% | 3,47% | 2,84% | 0,32% | 0,63% | 5,21%

ZSK1 | 5,43% | 5,36% | 4,43% | 2,50% | 2,71% | 3,43% | 2,57% | 0,86% | 0,43% | 3,86%

ZSK2 | 5,36% | 5,36% | 3,36% | 1,73% | 2,09% | 3,27% | 1,09% | 0,55% | 0,55% | 2,45%

V polozke €. 1, ktord vypoveda o pouziti predlozenych fragmentov najvyssi priemerny pocet
bodov ziskali Ziaci experimentalnej triedy (5, 53%) v porovnani so ziakmi kontrolnych tried
(5,36% a 5,43% ). V polozke ¢. 2, ktora reprezentuje dokreslenie fragmentov dosiahli Ziaci
waldorfskej Skoly priemerne 5,47% oproti kontrolnym triedam, ktoré dosiahli hodnotu 5,
36%. Obsah tychto poloZiek vypoveda o Grovni pozornosti a zaujme o predloZené informacie.
Hoci nie st vyznamné rozdiely medzi experimentalnou a kontrolnymi triedami ukézalo sa, ze
experimentalna trieda vykazuje vysSiu droven v pozornosti, ¢o by mohlo mat’ suvis
S vysSou motivaciou dosiahnut’ dobry vysledok u Ziakov experimentalnej triedy (boli si
vedomi, Ze sii porovnavani so Ziakmi z inych §kol), pricom u Ziakov kontrolnych tried
taito motivacia bola menej vyznamna. Zaroven sa Ziaci experimentilnej triedy
k pozornosti a trpezlivosti vedeni aj pri praci na zadaniach v ramci vyucovania, ¢o sme
mali moZnost’ pozorovat’ v triedach.

Polozka €. 3 vypoveda o tom, ako respondenti spracuju a rozvini predloZzeny material, resp.
doplnia 0 nové prvky. V tomto pripade dosiahli ziaci experimentalnej triedy priemer 4,47%,
ktory je o nie¢o vyssi ako u kontrolnej triedy ZSK1 — 4,43%, ovela niz§i priemer dosiahla
ZSK2 — len 3,36%. Mézeme konStatovat’, Ze aj v tejto polozke, ktora méZe mat’ tieZ
kontext s motivaciou Ziakov, dosiahla najlepsi vysledok experimentalna trieda.

Polozka ¢. 4 a5 naznaCuje schopnost’ respondenta spojit’ jednotlivé prvky graficky a
tematicky do jedného tvaru alebo kompozicie. V experimentélnej triede je vyjadrenim tejto
schopnosti priemer 2,58%, oproti malo rozdielnemu vysledku u ZSK1 - 2,5% a vyrazne
rozdielnemu vysledku ZSK2 — 1,73%. Na ziklade tychto vysledkov méZeme usudzovat’, Ze
Ziaci experimentilnej triedy maji relativne najvys$Siu schopnost’” spajania veci do
suvislosti, ¢o by mohlo kontext v nastaveni vyu¢by vo waldorfskej §kole.

Jeden z najzaujimavejSich pohladov na tvorivost’ je obsiahnuty v polozke ¢. 6 a7, ktoré
naznacuju schopnost’ slobodného prekro¢enia nastavenych hranic a riskovania. Aj
Vv tychto polozkéach dosiahla experimentéalna trieda najvyssie percentudlne hodnoty; v polozke
&. 6 to bolo 3,47% ku 3,27% v ZSK2 a3,43% v ZSK1. V polozke 7 bol vysledok 2.84%
u experimentalnych Ziakov ku 1,09% u ZSK2 a2,57% v druhej kontrolnej triede. Tento
vysledok by mohol naznacovat, ze vo waldofdskej Skole st Ziaci menej limitovani
presnymi ramcami pri vypracovavani §kolskych zadani.
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V jedinej polozke a to ¢. 8, ktora je zamerana na flexibilitu zndzornenia priestorovych
dimenzii dosiahli Ziaci experimentalnej triedy niZS$i percentuilny vysledok, ako Ziaci
kontrolnych tried — 0,32% ku 0,55% v ZSK2 a0,86% v ZSK1. Vzhladom k ostatnym
testovym vysledkom experimentilnej triedy moéZeme len usudzovat’, Ze sa Ziaci
experimentalnej triedy menej suastredili na vyuZitie perspektivy v svojich
zobrazovaniach.

Polozka ¢. 9 vypoveda o schopnosti respondenta expresivneho spracovania témy, v ktorej
dosiahla experimentilna trieda tieZ najvysSie percentuilne hodnotenie — 0,63%, priCom
ZSK2 dosiahla 0,55% a ZSK1 0,43%.

Najvyznamnejs$i rozdiel v prospech experimentalnych ziakov je v polozke ¢&. 10, ktora
vyjadruje nekonvenény pristup, respektive nezavislost’ na stereotypoch pri spracovavani
testovej témy. V tomto pripade dosiahla experimentilna trieda 5,21% oproti 2,45%
v ZSK2 a3,86 VZSK1, & sved¢i olepSich aprejavenych schopnostiach
experimentalnych Ziakov napr. vyuZivat’ nekonven¢né narabanie s materidlom, C¢i
vyuZivanie réznych symbolickych prvkov pri zobrazovani. Nazdavame sa, Ze tento
vysledok mozZe suvisiet’ s dorazom waldofskej Skoly na prakticko-umeleckia sucast’
vyucby (ruc¢né prace, hra na hudobnom nastroji, spev...).

Urbanov figuralny test tvorivého myslenia (TSD-Z) sluzi primarne skriningovym potrebam
a v tomto kontexte nie je az tak podstatny presny pocet bodov, ako odhad, resp. zaradenie do
skupiny — kategorie podla predlozenej schémy klasifikacie, rozdelenej do vykonnostnych
skupin (A-B= podpriemerny, C= priemerny, D-F= nadpriemerny), do ktorej sa zaradia
individuélne vykony Ziakov.

Vysledky experimentalnej (SZSW) a kontrolnych tried (ZSK1, ZSK2) podla zaradenia do
vykonnostnych skupin st uvedené v nasledujucej tabul’ke.

Tab. Klasifik4cia podl'a vykonu

. Podpriemer | Priemer | Nadpriemer
Trieda V% V% v %
SZSW 21,05 26,32 4757
ZSK1 28,57| 28,57 42,86
ZSK2 36,36| 45,45 18,18

Najvyssi pocet ziakov zaradenych do skupiny s nadpriemernym vykonom - 47,57% bol v
experimentalnej triede, oproti 42, 86% ziakov v ZSK1 a 18,18% ziakov v ZSK2. Priemerny
vykon dosiahlo najviac ziakov z ZSK2 45,45% oproti 28,57% v ZSK1, Vv experimentalnej
triede bolo vtomto ohlade najmenej ,,priemernych® ziakov — 26,32%. Do kategorie
podpriemerného vykonu bolo zaradenych najviac Ziakov zo ZSK2 (36,36%), ZSK1mala
MozZeme teda konStatovat’, Ze experimentidlna trieda dosiahla najlepSie vysledky
v klasifikacii podla vykonnostnych skupin — t.j. najviac Ziakov bolo zaradenych do
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kategérie/skupiny s nadpriemernym vykonom a najmenej Ziakov do Kkategorie
S podpriemernym vykonom.

Vychadzajiuc z uvedenych vysledkov dosiahnutych v Urbanovom figurdlnom teste tvorivého
myslenia, ktory poskytuje obraz o aktuadlnej wrovni tvorivych schopnosti — atvorivom
potenciali testovanych ziakov méZeme usudzovat’, Ze vo waldorfskej Skole je u zZiakov
viac akcentovany rozvoj tvorivosti (predovSetkym v ohlade, ktory sleduje test)
vV porovnani s kontrolnymi triedami z beznej $koly. Nazdavame sa, Ze tieto vysledky
stvisia s dvoma faktormi. V prvom rade je to je to spdsob vyucby v experimentalnej
(waldorfskej) Skole, pre ktory je charakteristicky personalizovany pristup pri
vyucovani, kde dostiva kazdy Ziak moZnost’ rozvijat’ svoje vlohy bez stresu a bez
sut’azivostného prvku, kde sa akcentuje pochopenie avziajomna pomoc, ¢o je
napomocné pri rozvoji roznych dimenzii tvorivosti a zaroven neblokuje individudlne
pristupy k rieSeniam (napr. z pocitu strachu, obav z vysmechu ap.) Tento faktor sme mali
moznost’ pozorovat/overit’ si ako viacnasobni ucastnici vyucovacieho procesu — vo vsetkych
triedach, na takmer vSetkych vyucovacich predmetov. V druhom rade by tento jednoznacne
pozitivny vysledok v oblasti tvorivosti mohol sivisiet® i s vySSou motivaciou
waldorfskych Ziakov pri samotnom testovani, pri ktorom preukazovali vysoky zaujem
dosiahnut’ dobry vysledok — boli doslednejsi, trpezlivejsi a pozornejsi, o sa ukazalo aj
v Standardizovanom dotazniku J. Mikaca ,,Preco sa u¢im®, kde Ziaci v experimentalnej
triede potvrdili vyrazna motivaciu dobre ovladat’ $kolské u¢ivo a poznavat’ prifiny a
suvislosti rozlicnych veci a javov.

8. Komparacia profilu absolventa Sukromnej zakladnej $koly waldorfskej s profilom
absolventa v Statnom vzdelavacom programe

Stukromna zakladna Skola walforfska predlozila podrobny profil absolventa primarneho
vzdelavania a absolventa niZSieho sekundarneho vzdelavania. Profily absolventa su
stcastou Skolského vzdelavacieho programu.

8.1 Profil absolventa primarneho stupiia vzdeldvania

Absolvent programu primarneho vzdelania ma osvojené (aj vlastnym podielom) zéklady
Citatel'skej, pisatel'skej, matematickej, prirodovedeckej a kultlrnej gramotnosti.
Nadobudol zaklady pre osvojenie U€innych technik (celozivotného) uenia sa a pre
rozvijanie sposobilosti.

Ziskal predpoklady na to, aby si vaZil sdm seba 1 druhych l'udi, aby dokazal ustretovo
komunikovat’ a spolupracovat’.

M3 osvojené zdklady pouzivania materinského, Statneho a cudzieho jazyka.

Urovei rozvinutosti kIa¢ovych kompetencii tvori bazu pre d’alsi rozvoj v naslednych
stupfioch vzdelavania. Absolvent primarneho vzdelania ma osvojené tieto kl'icové
kompetencie (sposobilosti):

socidlne komunika¢né kompetencie (sposobilosti)
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vyjadruje sa suvisle, vystizne a kultivovane pisomnou aj ustnou formou
primeranou primarnemu stupiiu vzdelavania

dokaze urcity Cas sustredene nacuvat, ndlezite reagovat, pouzivat vhodné
argumenty a vie vyjadrit’ svoj nazor,

uplatituje  ustretova komunikdciu pre vytvaranie dobrych vztahov so
spoluziakmi,

ucitel'mi, rodi¢mi a s d’al§imi 'ud’'mi, s ktorymi prichadza do kontaktu

rozumie réznym typom doterajSich textov a bezne pouzivanym prejavom
neverbalnej komunikacie a dokaze na ne adekvatne reagovat’

na zékladnej Grovni vyuziva technické prostriedky medziosobnej komunikécie,
reSpektuje kultirnu rozmanitost a preukazuje zaujem o primerana formu
medzikultirnej komunikacie

v cudzich jazykoch je schopny na primeranej Grovni porozumiet’ hovorenému
textu

uplatnit’ sa v osobnej konverzicii, ako aj tvorit’ texty, tykajuce sa beznych
zivotnych situacii

kompetencie (sposobilosti) uplatiiovat’ zaklad matematického myslenia a zakladné
schopnosti poznavat’ v oblasti vedy a techniky

pouziva zékladné matematické myslenie na rieSenie praktickych problémov v
kazdodennych situdciach

pouziva (na roznych trovniach) matematické modely logického a priestorového
myslenia a prezentacie (vzorce, modely)

je pripraveny dalej si rozvijat schopnost’ objavovat, pytat sa a hladat
odpovede, ktoré smeruju k systematizacii poznatkov

kompetencia (sposobilost’) u¢it’ sa ucit’ sa

ma osvojené zaklady schopnosti sebareflexie pri poznavani svojich
myslienkovych postupov

uplatiuje zéklady roznych technik ucenia sa a osvojovania si poznatkov

vybera a hodnoti ziskané informacie, spracovava ich a vyuZiva vo svojom uceni
a v inych ¢innostiach,

uvedomuje si vyznam vytrvalosti a iniciativy pre svoj pokrok

kompetencia (sposobilost’) riesit’ problémy

vnima a sleduje problémové situacie v Skole a vo svojom najblizSom okoli, vie
rozoznat’ ozajstny problém, premysla o jeho pri¢inach a navrhne rieSenie podl'a
svojich vedomosti a skiisenosti z danej oblasti

pri rieSeni problémov hl'ad4 a vyuziva rdzne informacie, sktiSa viaceré moznosti
rieSenia problému, overuje spravnost’ rieSenia a osvedcené postupy aplikuje pri
podobnych alebo novych problémoch

pokusa sa problémy a konflikty vo vztahoch rieSit’ primeranym (chapavym a
spolupracujucim) spésobom
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osobné, socialne a ob¢ianske kompetencie (sposobilosti)

- ma zéklady pre smerovanie k pozitivnemu sebaobrazu a sebadovere

- uvedomuje si vlastné potreby a tvorivo vyuziva svoje moznosti

- dokéaze odhadnut svoje silné a slabé stranky ako svoje rozvojové moznosti,

- uvedomuje si dolezitost’ ochrany svojho zdravia a jeho suvislost’ s vhodnym a
aktivnym travenim vol'ného Casu

- dokaze primerane veku odhadnut’ désledky svojich rozhodnuti a ¢inov

- uvedomuje si, Ze ma svoje prava a povinnosti

- ma osvojené zaklady pre efektivnu spolupracu v skupine

- dokéze prijimat’ nové napady alebo aj sam prichddza s novymi nipadmi a
postupmi pri spolocnej praci

- uvedomuje si vyznam socidlno-emocnej klimy v triede a svojim konanim
prispieva k dobrym medzil'udskym vztahom

kompetencia (sposobilost’) vnimat’ a chapat’ kultiru a vyjadrovat’ sa nastrojmi
kultary
- dokéze sa vyjadrovat na tirovni zakladnej kultirnej gramotnosti prostrednictvom
umeleckych a inych vyjadrovacich prostriedkov,
- dokaze pomenovat druhy umenia a ich hlavné nastroje a vyjadrovacie
prostriedky (na urovni priméarneho vzdelévania),
- uvedomuje si vyznam umenia a kulturnej komunikécie vo svojom zivote,
- ceni si a reSpektuje kulturno-historické dedi¢stvo a 'udové tradicie,
- reSpektuje vkus inych l'udi a primerane veku dokaZe vyjadrit svoj ndzor a
vkusovy postoj,
- ovlada zékladné pravidla, normy a zvyky savisiace s Upravou zoviajsku
Cloveka,
- pozna bezné pravidla spoloc¢enského kontaktu (etiketu),
- sprava sa kultirne, primerane okolnostiam a situaciam,
- ma osvojené zaklady pre tolerantné a empatické vnimanie prejavov inych kultur.

Na zaklade predloZeného profilu moZeme konStatovat’, Ze profil absolventa
primarneho stupiia vzdelavania siikromnej zakladnej waldorfskej Skoly je v stilade
s profilom absolventa primarneho stupiia v Stitnom vzdelavacom programe pre 1.
stupen zakladnej Skoly v Slovenskej republike, ISCED1 — primarne vzdeldvanie.

8.2 Profil absolventa nizSieho sekundarneho vzdelavania

Je zaloZeny na kPic¢ovych sposobilostiach (kompetentnostiach), ktoré zahrnuji komplex
vedomosti a znalosti, sposobilosti a hodnotovych postojov umoziiujucich jednotlivcovi
poznavat, ucinne konat, hodnotit, dorozumievat sa a porozumiet si, zaclenit sa do
spoloCenskych vzt'ahov a osobnostne sa rozvijat’ — zjednodusene ide o sposobilost’ uplatnit’
svoje vzdelanie v pracovnom, ob¢ianskom, rodinnom a osobnom Zivote.

Jednotlivé klacové sposobilosti (kompetencie) sa navzajom prelinaju, prepdjaju a maju
nadpredmetovy programovy charakter. Ziskavaju sa ako produkt celkového procesu
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vzdelavania a sebavzdelavania, t. j. kompletného vzdelavacieho programu a inych
rozvijajucich aktivit prebiehajicich v ramci $koly.

Nadvézujuc na sposobilosti ziskané v priebehu predchddzajuceho (primarneho) vzdeldvania
absolvent nizSieho sekundarneho vzdelania ma osvojené tieto kIicové kompetencie
(sposobilosti):

kompetencia (sposobilost’) k celoZivotnému uceniu sa

- uvedomuje si potrebu svojho autonémneho wuclenia sa ako prostriedku
sebarealizacie a osobného rozvoja

- dokéaze reflektovat’ proces vlastného ucenia sa a myslenia pri ziskavani a
spracovavani novych poznatkov a informacii a uplatiiuje rozne stratégie ucenia
sa

- dokéze kriticky zhodnotit' informécie a ich zdroj, tvorivo ich spracovat’ a
prakticky vyuzivat

- kriticky hodnoti svoj pokrok, prijima spédtn1 vizbu a uvedomuje si svoje d’alSie
r0zvojoveé moznosti

socialne komunikacné kompetencie (sposobilosti)

- dokaze vyuzivat vSetky dostupné formy komunikécie pri spracovavani a vyjadrovani
informdcii rézneho typu, méd adekvatny ustny a pisomny prejav situdcii a ucelu
komunikacie

- efektivne vyuziva dostupné informacno-komunikacné technologie

- vie prezentovat’ sdm seba a vysledky svojej prace na verejnosti, pouziva odborny jazyk

- dokaZze primerane komunikovat’ v materinskom a v dvoch cudzich jazykoch

- chape vyznam a uplatiuje formy takych komunikacnych spdsobilosti, ktoré su
zakladom efektivnej spoluprace, zaloZenej na vzdjomnom reSpektovani prav a
povinnosti a na prevzati osobnej zodpovednosti

kompetencie (sposobilosti) uplatiiovat’ ziaklad matematického myslenia a zakladné
schopnosti poznavat’ v oblasti vedy a techniky
- pouziva matematické myslenie na rieSenie praktickych problémov v kazdodennych
situaciach
- pouziva matematické modely logického a priestorového myslenia a prezentacie (vzorce,
modely, Statistika, diagramy, grafy, tabulky)
- pouziva zéklady prirodovednej gramotnosti, ktord mu umozni robit’ vedecky podlozené
usudky, pricom vie pouzit’ ziskané operatné vedomosti na uspesné riesenie problémov

kompetencie (sposobilosti) v oblasti informaénych a komunikaénych technologii
- vie pouzivat’ vybrané informacné a komunikac¢né technologie pri vyucovani a
uceni sa
- ovlada zaklady potrebnych pocitacovych aplikacii
- dokdze primerane veku komunikovat’ pomocou elektronickych médii
- dokdze adekvatne veku aktivne vyhl'addvat’ informécie na internete
- vie pouzivat’ rozne vyucovacie programy
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ziskal zaklady algoritmického myslenia

chape, ze je rozdiel medzi realnym a virtudlnym svetom

vie, Ze existuju rizikd, ktoré su spojené s vyuzivanim internetu a IKT

ma osvojené zakladné zrucnosti v oblasti IKT ako predpoklad d’alSieho rozvoja
pouziva zékladné postupy pri praci s textom a jednoduchou prezentaciou

dokaze vytvorit’ jednoduché tabulky a grafy a pracovat’ v jednoduchom grafickom
prostredi
je schopny nahravat’ a prehravat’ zvuky a videa

dokaze vyuzivat’ IKT pri vzdelavani

kompetencia (sposobilost’) rieSit’ problémy

uplatituje pri rieSeni problémov vhodné metddy zalozené na analyticko-kritickom a
tvorivom mysleni

je otvoreny (pri rieSeni problémov) ziskavaniu a vyuZzivaniu rdéznych, aj inovativnych
postupov, formuluje argumenty a dokazy na obhajenie svojich vysledkov

dokaze spoznavat’ pri jednotlivych rieSeniach ich klady i zdpory a uvedomuje si aj
potrebu zvazovat’ urovne ich rizika

ma predpoklady na konStruktivne a kooperativne rieSenie konfliktov

kompetencie (sposobilosti) ob¢ianske

uvedomuje si zédkladné humanistické hodnoty, zmysel narodného kultirneho dediéstva,
uplatiiuje a ochranuje principy demokracie

vyvazene chépe svoje osobné zdujmy v spojeni so zdujmami SirSej skupiny, resp.
spolocnosti

uvedomuje si svoje prava v kontexte so zodpovednym pristupom k svojim
povinnostiam, prispieva k naplneniu prav inych

je otvoreny kultiirnej a etnickej roznorodosti

ma predpoklady zainteresovane sledovat’ a posudzovat’ udalosti a vyvoj verejného
zivota a zaujimat’ k nim stanoviska, aktivne podporuje udrzatelnost’ kvality Zivotného
prostredia

kompetencie (sposobilosti) socidlne a personalne

dokdZze na primeranej urovni reflektovat’ vlastni identitu, buduje si vlastna
samostatnost’/nezéavislost’ ako ¢len celku

vie si svoje ciele a priority stanovit’ v stlade so svojimi realnymi schopnostami,
zadujmami a potrebami

osvojil si zadkladné postupy efektivnej spoluprace v skupine — uvedomuje si svoju
zodpovednost’ v time, kde dokaze tvorivo prispievat’ k dosahovaniu spolo¢nych ciel'ov,
dokaze odhadnut a korigovat’ dosledky vlastného spravania a konania a uplatiiovat
socialne prospesné zmeny v medziosobnych vzt'ahoch

kompetencie (sposobilosti) pracovné
- dokaZze si stanovit’ ciele s ohl'adom na svoje profesijné zadujmy, kriticky hodnoti svoje

vysledky a aktivne pristupuje k uskutocneniu svojich ciel'ov
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- je flexibilny a schopny prijat’ a zvladat’ inovativne zmeny
- chape principy podnikania a zvazuje svoje predpoklady pri jeho planovani

kompetencie (sposobilosti) smerujuce k iniciativnosti a podnikavosti
- dokéze inovovat’ zauzivané potupy pri rieSeni tloh, planovat’ a riadit’ nové projekty so
zémerom dosiahnut’ ciele, a to nielen v ramci prace, ale aj v kazdodennom Zivote

kompetencie (sposobilosti) vnimat’ a chapat’ kultiru a vyjadrovat’ sa nastrojmi kultiary

- dokéze sa vyjadrovat na vySSom stupni umeleckej gramotnosti prostrednictvom
vyjadrovacich prostriedkov vytvarného a hudobného umenia

- dokadze orientovat sa v umeleckych druhoch a Styloch a pouzivat ich hlavné
vyjadrovacie prostriedky

- uvedomuje si vyznam umenia a kulturnej komunikacie vo svojom Zivote a v Zivote celej
spoloc¢nosti

- ceni si a re§pektuje umenie a kultirne historické tradicie

- pozna pravidla spoloc¢enského kontaktu (etiketu)

- sprava sa kultivovane, primerane okolnostiam, situaciam

- je tolerantny a empaticky k prejavom inych kultar

Na zaklade predloZeného profilu moéZeme konStatovat’, Ze profil absolventa nizSieho
sekundarneho stupiia vzdelavania sukromnej zakladnej waldorfskej Skoly je v stlade
s profilom absolventa niZSieho sekundarneho stupiia v Stitnom vzdeldvacom programe
pre 2. stupen zakladnej Skoly v Slovenskej republike, ISCED2 — niZSie sekundarne
vzdelavanie.

9. Charakteristika pedagogickej koncepcie

Na zéklade Skolského vzdelavacieho programu sikromnej zakladnej $koly waldorfskej (dalej
SZSW) konstatujeme, ze Skolsky vzdelavaci program SZSW je aplikdciou waldorfske;
pedagogiky, pricom reflektuje lokalne podmienky a kultirno-spolocenské prostredie. Vyuka
podla waldorfskej pedagogiky je zaloZena na zékonitostiach vyvinovych faz dietata, ktoré
zodpovedaju sucasnym poznatkom vyvinovej psycholdgie. Ucebny plan, metdody a obsah
vyucby su zostavené podl'a potrieb a postupne sa rozvijajacich schopnosti dietat’a.

Prvy stupen zakladnej Skoly podporuje $irsi rozvoj osobnosti, zatial’ co konkrétne kognitivne
znalosti sa rozvijaju v plnej miere az na 2. stupni. Ucebny plan waldorfskej Skoly obsahuje
naukové, umelecké a praktické ucebné predmety, snazi sa poskytnit kazdému dietatu
moznost’ v niecom vyniknat. Podrobnejsi pohl'ad prindsa Ucebny plan Sukromnej zékladnej
$koly waldorfskej (priloha 1). Taziskovy obsah vyugovania je nazorne dokumentovany na
stranke $koly http://waldorfskaskola.sk/menu/co-a-ako-ucime-v-rocnikoch (priloha 2).

CielPom vychovno-vzdelavacieho procesu v skole, ako sa uvadza v Skolskom vzdelavcom
programe ,,...je ¢lovek so Sirokym vSeobecnym poznanim a zdujmom o svet, ktory vd’aka
vnimaniu suvislosti svetu rozumie a zodpovedne v iom kona“. Osnovanie uciva vychadza
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z medzipredmetovych vztahov tak, aby boli ¢o najviac vidite'né ich vzajomné suvislosti
a jednotlivé témy predmetov boli obohacované pohladmi inych predmetov. Skola sa, na
zaklade vyjadrenia ucitelov, snazi oto, aby Ziadna ucebnad litka nebola podavana
izolovane, bez SirSieho kontextu, ale ako jav vo svojich ¢asovych a priestorovych
suradniciach.

Pri didaktickej transformacii u¢ebného obsahu predmetov ucitelia SZSW postupuju:
- od konkrétneho k abstraktnému,
- od blizkeho k vzdialenému,
- od praktického k teoretickému pohl'adu,
- od skusenosti k teoretickym poznatkom.

V metodike vyucby sa uplatiuje postup, ze ziak sa prirodzene uci z vlastnej skisenosti na
zéklade svojho konania a citenia (zdzitkovo), a az na tomto zdklade dochadza k pojmovému
spracovaniu. Prostrednictvom ucebnej latky sa rozvija obrazotvornost’ dietat’a. Vo vyucovani
sa uplatiuje postup od celku k ¢astiam. Prirodzenou sucast'ou vyu€ovania je pohyb, pretoze
reSpektuje prirodzeny vyvoj diet'ata od hrubej cez jemnu motoriku, spravnu artikulaciu az po
kultivdciu myslenia. Predmety vyzadujice véacSie zapojenie kognitivnych schopnosti
(matematika, slovensky jazyk a literatura, bioldgia, fyzika, chémia, dejepis, zemepis) su
vyucované v hlavnom vyucovacom Case v blokoch (v epoche). Predmety vyuzivajice rytmus
(cudzie jazyky, hudba, eurytmia) sa vyucuju v ¢ase po epoche na 45-mintitovych hodinach
pred obedom a predmety zamerané na umenie apohyb (vytvarnd vychova, formové
kreslenie, ru¢né prace, telesna vychova, hudobna vychova) sa vyucuju po obede.

9.1 Porovnanie vzdelavacich §tandardov v Stitnom vzdelavacom programe
a v Skolskom vzdelavacom programe Sukromnej zakladnej Skoly waldorfskej

V spolupréci s ucitelmi Sukromnej zakladnej Skoly waldorfskej sme na zaklade Skolou
predloZenych podkladov uskutoc¢nili komparaciu vzdelavacich Standardov véacsiny predmetov
vyu€ovanych v hlavnom vyufovacom ¢ase v ramci epochy — matematika, slovensky jazyk
a literatara, bioldgia, fyzika, chémia, dejepis. Uvadzame porovnanie vzdelavacich Standardov
predmetov v SkVP Stikromnej zakladnej $koly waldorfskej so vzdelavacimi $tandardami
v Statnom vzdelavacom programe. Aplikaciu $tandardov vo vychovno-vzdelavacom procese
sledovali odborni zamestnanci SPU — didaktici predmetov na hospitaciach v §kole.

Slovensky jazyk

Vzdelavacie Standardy predmetu slovensky jazyk a literatura v Skolskom vzdeldvacom
programe waldorfskej Skoly su v sulade s uvedenymi vzdelavacimi $tandardami SVP,
v §irSom rozsahu alebo nad ramec SVP su zaradené obsahové $tandardy a im zodpovedajiice

vykonové Standardy v Styroch oblastiach:
- grafomotorické cvicenia,
- reétorika v historickych suvislostiach v suvislosti s ucivom dejepisu,
- autorske styly
- vyvoj svetovej a slovenskej literatury prostrednictvom znamych literarnych diel.
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Oproti SVP su obsahové $tandardy este obohatené o triedny divadelny projekt a individualne
ro¢nikové prezentdcie (podrobnejSie v prilohe 3). Opakovane sme sa zucastnili pozorovania
vyucovacieho procesu v ramci epochy, kde sme konstatovali vyborni pracovnu atmosféru,
poznavaciu motivaciu a aktivitu Ziakov. Ziaci dosahuji opakovane vyborné vysledky
v Monitore 9.

Matematika
Vzdelavacie Standardy predmetu matematika v Skolskom vzdeldvacom programe waldorfske;j
skoly su v stlade s uvedenymi vzdelavacimi §tandardami SVP, nad ramec st zaradené
nasledujuce rozsirujuce témy:
- Archaické miery
- Proces premeny trojuholnikov a Stvoruholnikov pomocou strihania a skladania
- Pisomné odmocnovanie
- Algebraické delenie vyrazu vyrazom
- Hladanie hodnoty &
- Eulerova priamka
- Zozndamenie sa so zlatym rezom (v suvislosti s biologiou a platonskymi telesami)
- Platonske a archimedovské telesa
- Pochopenie symetrie na jednoduchych platonskych telesach (kocka, osemsten,
Stvorsten) pomocou premienania jedného na druhé v sikmom zobrazeni
- Rovinné rezy : rezy kockou a kuzelom
- Cvicenie vnutorného priestorového videnia: cvicenia predstavivosti k zadanym uloham
(pred rysovanim)

O tom, Ze ziaci zvladaji aj niektoré z rozSirujucich tém, sme sa presvedcili aj na hospitéacii
a v posthospitacnom rozbore pri ndvSteve waldorfskej Skoly. KonStatovali sme efektivnu
pracovnu atmosféru na epoche, interaktivny vztah uclitela a Ziakov a uvedomelu aktivitu
vacsiny Ziakov pri osvojovani si kI'aCovych matematickych kompetencii. Ako d’alsi variant si
dovolujeme navrhnit, aby rozSirujice témy boli didakticky spracované do osobitného
tematického okruhu s vyhovujiicou &asovou dotaciou a so zohladnenim obsahu SVP (idedlne
by bolo umiestnit’ tento tematicky okruh do druhého polroka 9. roc¢nika). NaSe zistenia
o kvalitnej praci na Skole podporuju aj viacro€né vysledky Ziakov Skoly dosiahnuté
v Monitore 9. Prehl’ad a porovnanie obsahovych a vykonovych Standardov prindsa priloha 4.

Biologia

Na zaklade porovnania vzdeldvacich Standardov predmetu biologia v Skolskom vzdeldvacom
programe waldorfskej $koly av Statnom vzdeldvacom programe konstatujeme, Ze 15
tematickych celkov je tiplne v sulade so vzdeldvacimi §tandardmi SVP, 5 tematickych celkov
CiastoCne (témy tykajice sa bunky, mikroorganizmov a stavby tela a zivotnych procesov
bezstavovcov), 1 tematicky celok (Dedi¢nost’ a jej podstata) chyba. Vynechané témy a celok
sa Vucebnom plane waldorfskych $kél nachadzaju vo vzdelavacom S$tandarde vyssieho
stupnia, kde je mozné pocitat s rozvinutejSimi schopnostami pracovat s modelovymi
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predstavami a systematizovat' ich. Niektoré¢ témy maji presah do inych predmetov
(medzipredmetové suvislosti).

Vo waldorfskej pedagogike sa vyuziva prirodzend zvedavost azaujem ziakov o veci, s
ktorymi sa osobne stretavaju. Preferuji najméd prirodzené moznosti kazdodenného
pozorovania prirody, ako aj poznanie vlastného tela a jeho fungovania, ¢o je pristupné
vSetkym ziakom a ich zmyslovej skusenosti. O tom, ako Ziaci zvladaju niektoré témy, sme sa
presvedcili aj z hospitécie pri navsteve waldorfskej Skoly. V ramci vyucovania na epoche sme
pozorovali vyuzivanie interaktivnych metdd ucitelom a aktivne zapojenie vacSiny ziakov pri
osvojovani si predmetovych kompetencii prostrednictvom skupinovej prace.

Prehl'ad a komparaciu obsahovych a vykonovych Standardov prinasa priloha 5.

Fyzika

Predlozené vzdelavacie Standardy svojim obsahom vychddzaji z aktudlne platnych
pedagogickych dokumentov. PredloZeny Skolsky vzdelavaci program je Vv sulade s aktudlne
platnym Statnym vzdelavacim programom predmetu fyzika pre ISCED 2. Predmet fyzika je
zaradeny v u¢ebnom plane od 6. ro¢nika stidia a kon¢i 9. ro¢nikom.

Prezentovany obsah vzdelavania v predmete fyzika aj ocakavané vystupy (obsah i vykon) su
usporiadané ako nadvizujuce tematické oblasti (celky) v poradi: Akustika, Optika, Teplo,
Elektrina a magnetizmus, Mechanika, Vlastnosti telies. Obsah je osnovany S$piralovite, ¢ize
k vdcsine tém sa ziaci opakovane vracaji v jednotlivych ro¢nikoch. Nad ramec vyzadovany
Statnym vzdeldvacim programom vyc¢nievajui niektoré Casti z tém Akustika, Optika, Elektrina
a magnetizmus, Mechanika. Naopak téma Energia a vzdjomna premena energii je z dovodu
narocnosti a vysokej miery abstraktnosti presunutd az do desiateho roc¢nika (ISCED 3).
V obsahu ndjdeme aj Casti, ktoré zdoraziiuji prepojenie fyziky ako vednej discipliny
s kazdodennym Zivotom a praxou.

Taziskovym sposobom vyuéby vkazdom roéniku je aktivna praca ziakov veduca ku
kons$trukcii novych poznatkov. Doraz sa kladie aj na také formy prace ako diskusia,
brainstorming, vytvaranie logickych schém, pojmovych mép a na pracu s informéciami. Je
predpoklad, Ze realizaciou navrhovaného SkVP pre predmet fyzika sa daju uspesne splnit
ciele predmetu vytyéené v SVP. Podrobnejsie v prilohe ¢ 6.

Chémia

Vzdelavacie Standardy predmetu chémia vo vzdeldvacom programe waldorfskej Skoly su
vstlade s uvedenymi vzdelavacimi $tandardami v SVP, okrem obsahového S$tandardu
derivaty uhlovodikov, z dovodu, Ze toto uivo je povazované za privelmi abstraktné pre
ziakov zékladnej Skoly. V koncepte waldorfskej Skoly je tento pojem zavedeny VO
vzdeldvacom Standarde vysSieho stupnia. Vac¢Sinu uciva si ziaci osvojuju na zaklade vlastnej
skusenosti.

Podobne vsetky témy tykajuce sa Zivotného prostredia sa uc¢ia v bioldgii a geologii, napriklad:
- Kyslé dazde a ich vplyv na Zivotné prostredie
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- Wyznam vody pre Zivot z hladiska pricin a désledkov ich znecistenia
- Vlastnosti roznych druhov vod

- Postupy cistenia vod

- Rozdiel medzi cistenim odpadovych vod a upravou pitnej vody

- Alternativne zdroje energie a ich vyuzivanie v sucasnosti

Nad ramec SVP st vo vzdelavacom programe waldorfskej $koly pre predmet chémia zaradené
nasledujiice témy, ktoré d’alej rozvijaji existujiice obsahové §tandardy v SVP:

- Ohen — najmd z hladiska pozorovania horenia roznych prirodnych materialov
- Kolobeh vapenca

Prehl'ad a komparaciu obsahovych a vykonovych standardov prinasa priloha 7.

Dejepis

Ziak waldorfskej $koly prejde v savislostiach celymi kultrnymi dejinami Tudstva od
najstarSich dejin az po sucasnost. Prvé predstavy o historickom vyvoji ziskava
prostrednictvom vlastivedného vyucovania na 1. stupni, kde sa zoznamuje s krajinou a
dejinami tej oblasti, v ktorej zije, s historiou rodného mesta, so svojou vlastnou biografiou a
rodokmeniom rodiny. Vo vysSich ro¢nikoch sa pohl'ad Ziaka casovo i priestorovo rozsiruje.
Vyucovanie dejepisu méa za ulohu sprostredkovat’ Ziakovi obrazy a idey o dejinnych
stvislostiach vyvoja 'udstva. Ziak si ma v priebehu vyudovania uvedomit’ a prezit’, ze l'udska
existencia je v neustdlom vyvoji, Ze pojem Eloveka v sebe obsahuje pestrost’ a réznorodost’
kultarnych, vyvojovych stupiiov l'udstva a rozmanitost’ narodov zucastnenych na dejinnych
procesoch. Najvacsi doraz sa kladie na to, aby bola vyuc€ovacia latka zamerana kultarno-
historicky, v centre pozornosti stoji zivot Cloveka, jeho postoj k svetu, spdsob prace,
vynalezy, ktoré premenili tvar zeme a Zivot 'udi. OdliSnosti sii v metodike vyucovania. VO
vyucbe sa uplatiiuje metodicky postup od zazitkového ucenia so zapojenim emociondlneho
prezivania ku kritickému spracovaniu informacii, ¢o je dovodom rozSirenia obsahovych
standardov o kultirno-historické témy, ktoré sa v SVP nevyskytuju (uvedené nizsie).

Vzdelavacie Standardy predmetu dejepis vo vzdeldvacom programe waldorfskej Skoly su
v stlade so vzdelavacimi §tandardami SVP. Skola vyuziva moznosti, ktoré poskytuje $kolsky
vzdelavaci program a nad ramec SVP su, vsuvislosti s medzipredmetovymi vztahmi
a metodickym postupom, v Skolskom vzdeldvacom programe zaradené ako rozSirujuce ucivo
nasledujuce témy:

- India (kultura a sposob Zivota, religiozita v staroindickych textoch, kastovy systém)

- Stard Perzia (staroiranska kultura, usadlost kmernov, obrabanie pody a chovanie
dobytka, kocovné kmene, zZivot Zarathustru)

- RiSa Inkov a jej dobytie Pizzarrom

- Renesancia a baroko v umeni vytvarnom, hudobnom a architektire (L. Da Vinci...)

- Medzindrodné hospodarske vizby (napr. pri rope) - pozitivny aspekt vzajomnej
prepojenosti; negativny aspekt: zavislost' a vykoristovanie.

- Zivotopisy: Mahatma Gandhi, Albert Schweizer, Martin Luther King a.i.
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Podrobnejsie v prilohe 8.

Obcianska nauka a etickd vychova
Etickd vychova a obcianska nauka nie su v rdmcovom ucebnom plane waldorfskej Skoly
samostatnymi predmetmi, ale st integrovanou sucastou niekolkych predmetov. Jednotlivé

témy etickej vychovy a obcianskej nduky st tiez sucastou waldorfskej metodiky, pristupu
k ziakom, suvisia s kultiirou tvorenia pravidiel, rozsirenej komunikacie so ziakmi a triedou
ako celkom, spdsobmi riesenia konfliktov, pristupom Kk iniciative Ziakov. Napiianie
vykonovych Standardov v oboch predmetoch podporuju aj prosocidlne praktické cinnosti
a zazitkové ucenie, ktoré tvoria v Ziakoch potencial pre etické uvazovanie a konanie
V obcCianskej spolocnosti. Obsahové Standardy oboch predmetov st prirodzenou sucastou
uciva waldorfskej Skoly a su rozmanito zapracované do ucebnej latky. Podrobne su priblizené
v prilohe 9, ktora obsahuje odborné stanovisko odborného zamestnanca SPU — didaktika.

O spdsobe aplikacie tém z etickej vychovy a obcianskej nauky sme sa presved¢ili aj na
hospitécii a v posthospitacnom rozbore pri navsteve waldorfskej Skoly na viacerych hodinach.
Sledovali sme vyucovanie etickej vychovy v triedach 1. a2. stupna, besedu na témy
obcianskej nauky a etickej vychovy so zahrani¢nym odbornikom, ako aj aplikiciu tém
v ramci d’alSich predmetov (priklady v prilohe 9). Konstatovali sme efektivnu pracovnu
atmosféru, interaktivny vztah ucitela a ziakov auvedomelu aktivitu viacSiny ziakov pri
osvojovani si kI'i¢ovych kompetencii.

9.2 Cielené zameranie na medzipredmetové vzt'ahy

Skola sa usiluje o to, aby Ziadna uc€ebna latka nebola podévana izolovane, bez SirSieho
kontextu, ale ako jav vo svojich asovych a priestorovych suvislostiach.

Na ilustraciu uvadzame nasledovné priklady uplatiiovania medzipredmetovych vzt'ahov:

- téma jedného vyucovacieho predmetu sa osvetli znalostami z iného vyucovacieho
predmetu. Téma tak dostava S$ir§i kontext, kvalitu, (napr. projekt — Staré Grécko
prechadza niekol’kymi predmetmi; dejepis — historia starych Grékov, literatira a jazyk —
grécke bdje a myty, rucné prace — Sitie chitonov, zastavy, telocvik — nacvik disciplin
starogréckej olympiady, eurytmia — nacvik rytmu hexametra, cudzie jazyky — néacvik
olympijskej hymny),

- suvislost’ javov v novej situacii iného predmetu (napr. travenie a zdravy zivotny §tyl na
biologii v 7. ro¢niku; k tomu chémia tukov, cukrov a bielkovin v 8. ro¢niku),

- prepojenie s praktickymi c¢innost’ami (dejepis v 6. rocniku staroveky Rim: nacvik
divadla, aktivita — ,hra“ na senat (fungovanie senatu, demokracie), literatura — prednes
basni z Ovidia),

- horizontilne prepojenie v ramci predmetu (nizSie rocniky: kreslenie foriem
geometrickych utvarov trojuholnikov a Stvorcov, dolezité pre rozvoj predstavivosti, ktorti
vo vys§ich ro¢nikoch uplatiiuja, napr. pri Pytagorovej vete, jej vyvodeni a pochopeni),
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- jednotliva téma intenzivne preZivana a preberania v ramci viacerych predmetov
sucasne - napr. renesancia v 7. ro¢niku: dejepis (histérické udalosti obdobia), hudba
(ndcvik tancov), cudzie jazyky (recitacia dobovych textov), vytvarnd vychova (néacvik
farebnej a linearnej perspektivy), rozpravacia latka (zdmorské objavy, vynalezy),

- jeden ufitel’ vyuclujuci viacero predmetov: ucitel’ sprostredkuje konzistentné chapanie

pojmov i jednotlivych tém.

9.3 Projekty prace so Ziakmi

Vyucovanie jednotlivych predmetov dopiia tvorba a relizacia projektov so Ziakmi. Medzi
pravidelné aktivity patria:

Skolské slavnosti a besiedky — 5a27 krét za rok
Triedne besiedky — priebezne, najmé v nizsich ro¢nikoch
Skolsky bazar (Adventny a Velkonoény) — 2krat za rok

Piatacka starogrécka Olympiada — kaZzdoro¢ne v piatom ro¢niku (Skola ziskala
ucastnicke ocenenie EUREGIO — Cena za inovaciu 2009) v spolupraci s partnerskou
Skolou Vieden-Schoenau

Cirkus — séria cirkusovych predstaveni pre deti aj dospelych v podani Ziakov 6.
ro¢nika — kazdorocne v 6. ro¢niku

Divadelné projekty — vicSie divadelné predstavenie (Shakespeare, Molliere,...),
nacvicené ziakmi a prezentované pre rodicov a verejnost,

Projekt ,,Jazierko* - starostlivost’ o zdhradné jazierka

Triedne skoly v prirode — naplanované su na posledné mesiace $kolského roka — uz
tradi¢ne sa ich z¢astnia takmer vSetky triedy Skoly

Remeselné workshopy — sem patri viacero aktivit — tyZzdenny remeselny workshop 3.
ro¢nika v skanzene Liptovskej dediny, navSteva obuvnickeho muzea v Zline (7.
ro¢nik), navSteva mizea babok (8. ro¢nik)

Individualne aktivity tried — zahfflaji navStevy muzei, divadla, plavecké vycviky,
exkurzie

Projekt ,,0d zrna ku chlebu* — 3-4 tyZdne v 3. ro¢niku

Individudlne projekty ziakov na zvolent tému vypracované V kniznej uUprave
(umelecké pismo/graficky softvér, knihviazaéstvo) realizovanej Ziakmi.

9.4 Pozorovanie vyucovacieho procesu — vybrané zistenia

V hodnotenom obdobi sme cielene sledovali priebeh vyucovacieho procesu. Aplikovali sme
polostruktirované pozorovanie S naslednym rozborom a diskusiou s vyucujtiicimi, ako aj so
ziakmi. Za Statny pedagogicky ustav sa pozorovania v tomto Skolskom roku zudastnili
odborni zamestnanci SPU Lubica Bagalova a LCubica Bizikova (opakovane), odborni didaktici
Jozef Kuzma, Renata Somorova, Maria Sivakova, Mariana Palenikova, Zdenka Janasova.
Ziskané zistenia sme zhrnuli nasledovne:
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Ucitelia sa snazili o celostny pristup, vyucbu v stvislostiach a prepojenie uciva
s kazdodennym Zivotom Ziaka.

Vysvetl'ovanie uciva bolo zalozené na pristupe, Ze diet’a sa prirodzene uci z konania
a citenia a aZ potom dochadza k myslienkovému spracovaniu. Pojmové osvojenie
prebieha nasledne, nickedy az na d’alSich hodinach.

Ucitelia vyuzivali vo vac¢sej miere tradi¢né, ale aj aktivizujiuce metody. Pri praci so
Ziakmi boli vel’mi trpezlivi a dosledni.

Na vyucovani sa vac¢Sinou nevyuzivali uCebnice, ani praca s pocitacom, ale Ziaci
pracovali s roznymi vytlacenymi textami, tvorili si epochové zoSity
S poznamkami, vystriZkami relevantnych textov a vlastnymi kresbami.

Ziaci tvorili projekty mna vybrané témy formou knihy s aplikovanim
knihviazaéstva. Vyuzili umelecky tvarované pismo, umelecké fonty a grafické
softvéry na dpravu textov.

Ziaci boli schopni kultivovane komunikovat’, aktivne poéuvat’, neprekrikovali sa,
¢o sme zaznamenali nielen na vyu€ovani, pri besedach na etické alebo obcianske
témy, ale aj pri zadavani dotaznikov, testov. Pracovali s velkou davkou
zodpovednosti.

Didaktici SPU pozorovali vyu¢ovaci proces s dérazom na odbornost’ vyu¢ovania na
jednotlivych predmetoch. Ocefovali najma spojenie témy s praxou. V ramci
pozorovania neboli zaznamenané didaktikmi SPU pre jednotlivé predmety
vyznamnejSie odborné nedostatky (podrobnejsie informacie obsahuje podkapitola 9.1
a9.2).

Okrem pozorovania vyucovacicho procesu sme s vyucujicimi ucitel'mi viedli aj

rozhovory/rozbory, v ktorych vysvetlovali svoje postupy a priebeh vyucovacieho
procesu, pricom akceptovali aj spatna vizbu zo strany didaktikov.

Zucastnili sme sa kazdy rok aj dni otvorenmych dveri, kde sa na pozorovani
vyucovacieho procesu zcastiovali aj rodicia, prip. ini zadujemcovia.

10. Vyhodnotenie dotaznikového prieskumu nazorov rodicov zZiakov 5. a 9. ro¢nika

Kritérium vyberu waldorfskej Skoly

Pri hodnoteni kvality vychovno-vzdeldvacieho procesu v skole su vyznamné nazory rodicov
ziakov, ktoré sme zistovali po ukonéeni 1. stupiia ZS v 5. a v 9. roéniku zakladnej $koly.

Rodic¢ia oboch rocnikov pripisuju velku doélezitost” kvalitnému zakladnému vzdelaniu. Pri
vybere zakladnej $koly uviedli ako rozhodujuce kritérium §tyl vyucby a typ $koly (95,65%) a
ako hlavny dovod pre vyber konkrétnej waldorfskej Skoly individualny pristup k detom v
Skole (93%).
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Graf 3
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dostupnos skoly z miesta...| 0,00 dostupnost Skoly z... 0,00

Viacsina rodicov (91,30%) sa rozhodla pre waldorfskii Skolu z dovodu individudlneho
pristupu k detom v $kole, 39,13% respondentov uviedlo dobré skusenosti inych s
uvedenym vzdelavanim a 30,43% opytanych dobru vlastni skisenost’ s touto skolou. 8,7
% rodicov uviedlo, ze chcelo vyskasat’ nieco nové. Dvaja respondenti prezentovali nazor, ze
sa rozhodli pre tuto $kolu, lebo spoznali principy waldorfskej pedagogiky a jeden z dovodu,
ze $kola dosiahla dobré vysledky v Monitore 9.

Graf 4 Graf 5

Dovody pre vyber waldorfskej skoly -
rodicia v % - 5. ro€nik

Dovody pre vyber waldorfskej Skoly
v % - 9. roCnik

m preferencie odpovedi preferencie odpovedi

individudlny pristup... 91,30 individualny pristup... 80,00
dobré skusenosti... dobré skusenosti inych 33,33
dobra vlastna... dobra vlastna... 26,67
vyskusat iny typ skoly vyskusat iny typ Skoly 20,00
iné iné 20,00

den otvorenych... den otvorenych... 6,67

Predoslé skusenosti s waldorfskou materskou Skolou uviedlo 43,48% respondentov a
56,52% opytanych nemé osobné skusenosti s waldorfskou materskou Skolou. Je mozné
predpokladat’, ze takmer polovica respondentov si vybrala waldorfski zdkladnu Skolu na
zaklade predchadzajicej pozitivnej skisenosti.
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Pozitivne skusenosti potvrdzuje aj odpoved’ na otazku, €i by rodicia dali svoje dieta do
waldorfskej strednej $koly, 82,61% respondentov odpovedalo kladne, 13,04% opytanych
sa nevie rozhodntt, 4,35% by diet’a do takejto skoly nedali.

Hodnotenie kvality vzdeldvania rodi¢mi

Dalsou otazkou sme zistovali, o rodi¢ia najviac ocefiuju na waldorfskej Skole. V tejto
dotaznikovej poloZzke bola moZnost’ vyberu viacerych odpovedi. 95, 65% rodicov ocenuje
$tyl vyuéby a vychovy, vzt’ah a komunikaciu uditel’a so Ziakom a rozvoj tvorivosti
u ziakov. Doraz kladeny na spolupracu hodnoti pozitivne 73,91% respondentov, casty
a intenzivny kontakt so §kolou 60,87% opytanych. 43,48% rodi¢ov ocenuje dobré vzt'ahy

medzi Ziakmi.

Graf 8
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Graf 9

vztah a komunikacia uditela so Ziakmi 80

Pozitivne hodnotenie Skoly rodi¢mi 9. ro¢nika v %

preferencie odpovedi
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dobré vztahy medzi Ziakmi 80

styl vyucby a vychovy 80
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Casty a intenzivny kontakt so Skolou 20 '

iné 6,67

Skumali sme d’alej ndzor rodi€ov na kvalitu vzdelavania vo waldorfskej Skole. AZ 86, 96%

rodicov si mysli, Ze uclitelia sa viac zameriavaju na kvalitu vzdelavania ako v inych
$kolach a 13,04% opytanych situdciu nevie posudit. Ziaden z rodi¢ov nevyjadril zaporna
odpoved. AZ 100% rodicov Ziakov 5. rocnika a 93% Ziakov 9. ro¢nika si mysli, Ze
waldorfska Skola dostato¢ne pripravi diet’a, aby bolo tspesné v d’alSom vzdelavani. 7 %
respondentov si mysli, Ze uspesnost’ dietata v d’alSom vzdelavani zavisi na iom samotnom.
Ako dovody, preco si rodicia myslia, ze ucitelia waldorfskej Skoly sa zameriavajia viac na

kvalitu vzdelavania ako uditelia v beZnej Skole, rodicia uviedli:

Ucitelia su zanieteni pre svoju prdcu, beru ju ako poslanie. Zo skusenosti vieme, Ze ich
prioritou je, aby deti maximalne pochopili a zvlddli ucivo.

Pristup k ziskavaniu vedomosti je na tejto skole zamerany na bdze praktického prezZitia a
vzdelavania, ¢o pomdha k lepSiemu pochopeniu uciva a hlavnych suvislosti. Dieta si viac
zapamdtad a jeho vedomosti su stalejsie ako u deti v beznej Skole.

Nechcem zovSeobecnovat, ale myslim si, ze waldorfsky ucitel kladie vicsi doraz na
pochopenie uciva ako aj vzajomnych suvislosti. Viac ako memorovanie je podstatné pre
Ziaka ndjst’ si tieto informacie a vediet ich pouZzit' v praxi.

Ucitel' sa musi poctivo na kazdu hodinu pripravit, kedZe Ziak a ucitel nepracuju s
ucebnicou, nevychddzaju z nej. Ucivo ziak v spolupraci s ucitelom zazZiva a nie si ho len
na sucho precita z ucebnice a namemoruje. Cez zazitok ucivo pochopi a navzdy si ho
zapamdtad. V tom vnimam vynimocnost a kvalitu waldorfskeho pristupu.

Maju individualny pristup ku kazdému ziakovi. Ucitel’ ma ku kazdému Ziakovi individudlny
pristup a vie tak zistit' silné a slabé stranky. Ucitelia sa musia velmi pedantne pripravovat
na vyuku. Doraz je kladeny na rozvijanie tvorivosti a samostatnosti.

Lebo ucia deti zazitkovou formou, davaju vahu obsahu a pochopeniu latky.
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Moja dcéra je dysgraficka a dyskalkulicka, sposob, akym sa jej venuju vo waldorfskej
skole je neocenitelny, mimoriadny, osobity. Vazim si ich pracu a som rada, ze moja dcéra
tuto Skolu navstevuje.

Mame moznost porovnat, co sa stalo s nasim dietatom na beznej skole. Ui sa tam
nedokladne mnozstvo nepotrebnych zrucnosti, ktoré si dieta aj tak nezapamdta, aj ked’ ma
vzdy samé jednotky.

Samotny typ vzdeldvania-waldorfského kladie na ucitela vysoké naroky, individudlna
forma vychovy, pisanie vysvedceni slovnym hodnotenim, bohaté mimoskolské aktivity
(skola v prirode, vylety, exkurzie, mesacné slavnosti, cirkus, divadlo...).

Domnievam sa, Ze ide o kvalitnejSie poznanie uciva, zapdjanie Ziakov do tématu aktivne,
zaujatie dietata vyucbou, nie krdatkodobé memorovanie uciva a ,,rychle nalievanie hlav,,.

Maju hibsie poznanie dietata a vyvinovych obdobi nez psycholdgia (vdaka antropozofii),
Cize ucivo je primerané veku, netlaci na intelekt, rozvijaju ho v spravnom case. Vedome a
zamerne rozvijaju deti v socidlnej, citovej i volovej oblasti.

Vidim to na svojim dietati a ked’ si to porovnam so vzdelavanim na sukromnej Skole, viac
sa preferuje ucenie s nazorom a nie len memorovanie. Domnievam sa, ze staci porovnat
vysledky jednotlivych skol a odpoved' je jasna.

Z viastnej skiisenosti (3 nase deti chodili do beznej ZS a 2 do WS).

Moje dieta predmety, ktoré sa uci zaujimaju a o tom, c¢o sa uci, rozprava vecer doma ako
o zadzitku.

Sposob vyucby respektuje individualitu Ziaka. Ziskavanie vedomosti je velakrat spojenych
s praktickymi zazitkami.

Ziak pise stale test z rovnakého uciva, kym nepride k Zelanému vysledku, pochopeniu, ma
moznost' bezplatnych konzultacii, dolezité su medzipredmetové vztahy pre hlbsie
pochopenie uciva.

Som pedagog a ucila som na zdkladnej Skole. Zo sposobu a formy vyucby.

Pretoze podnecuju deti k mysleniu, na ostatnych zakladnych Skoldach to tak nefunguje.
Dostavaju len prikazy, ¢o sa musia naucit. PretoZe vyucuju len podstatné veci a nie

nezmysly, ktoré im nikdy na nic nebudu.

Pravidelne sa vzdeldvaju a odovzdavaju si medzi sebou skusenosti. Dobra spolupraca,
zdujem o deti.
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- Nemdme momentalne skiisenosti, v minulosti boli v zakladnej skole negativne.

- Jedno dieta uz nam waldorfsku skolu uspesne ukoncilo a momentalne navstevuje elitné
bratislavské gymnazium ako premiantka.

- Kvalita vzdelania je schopnost’ Studenta pracovat na sebe preto, Ze chce, ma zdaujem o
nové informacie. Sam ma zaujem o svoje vlastné napredovanie. Nie preto, Ze musi
memorovat a dosiahnut’ nejaku znamku, ale preto, Ze chce mat’ vedomosti, vlastny ndzor,
chce skumat a ucit sa.

Informovanost’ rodic¢ov 0 obsahu a priebehu vyucovacieho procesu

Vzhl'adom na alternativhu vyucbu v Skolach waldorfského typu je délezita dostatocna
informovanost® rodi¢ov o tom, ¢o a ako sa v Skole vyucuje, aby mohli realizovat’ tstavné
pravo slobodnej volby pri vybere vzdelavacicho zariadenia pre svoje dieta. Urovei
informovanosti vo waldorfskej Skole poklada za uplne dostacujucu 39, 13 % a za
dostacujicu 52, 17% rodicov Ziakov 5. ro¢nika, t. j. spolu hodnoti informovnost’ kladne
az 91, 30% rodicov. 8,70% rodic¢ov uviedlo, Ze sa im zda informovanost’ ¢iastoCne
dostacujuca. Ani jeden rodi¢ nepoklada informovanost’ za nedostacujucu.

Spolu 87% rodicov zZiakov 9. ro¢nika hodnoti uroven informovanosti kladne, z toho 47%
rodiov ako uiplne dostalujiicu a 40% roditov ako dostatujicu. Ciastoéne dostatujiica
sa informovanost’ zda 13%-tam respondentov. Rovnako ani jeden rodi¢ nepoklada
informovanost’ za nedostacujucu.

Graf 10 Graf 11
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Rodicia na $kole najviac oceriuju

Na otazku, ¢o sa rodicom Vv §kole najviac paci, ¢o najviac ocenuju, odpovedalo 95,83%
rodicov ziakov 5. roc¢nika a 93,33% rodi¢ov ziakov 9. ro¢nika. Odpovede rodi¢ov ziakov
oboch ro¢nikov boli obsahovo tzakmer dotozné, uviedli:
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Sposob vyucby, pristup ucitela k Ziakom, vela pratickych cviceni pri vyucbe, vztahy medzi
ucitelmi a detmi, ako aj medzi ucitelmi a rodicmi, priatelska atmosfeéra,

Laskavy, demokraticky, otvoreny pristup k zZiakovi. Na dieta sa nazerda ako na
individualitu so svojim vlastnym, jedinecnym talentom, tempom vyvoja a rastu. Tvorivost.
Pozitivna atmosféra. Absencia strachu.

Uroveii vzdeldvania (¢o dokazujii aj vysledky Monitoru) vychova deti, ich vedenie k
tolerancii, rozvoj a to nie len intelektudlny, rozvijanie réznych zrucnosti. Napriklad u deti
uz v Skole pecu chlieb, neskor vselico vyrabaju, napriklad praca s drevom, hdckovanie,
Sitie a podobmne. Pacil sa mi aj doraz na estetické prostredie, prirodné materidly.
Elimindcia komercie. Deti sa ucia hrat' na hudobny nastroj (flauta).

Deti sa Skoly neboja, nemaju strach z konfrontacie s inymi Ziakmi. TeSia sa do Skoly. Ucia
sa vystupovaniu pred ludmi, rozvijaju sa celostne, fyzicky, psychicky aj vedomostne.
Venuju sa umeniu. Nemaju potrebu utekat zo Skoly alebo sa jej vyhybat. Vychovavaji sa k
slobode a prebratiu zodpovednosti.

Atmosféra vzajomného respektovania medzi detmi a ucitelmi aj medzi detmi navzdjom.
Ucta k prirode. Uprimnd véla a ochota ucitelov dat defom to najlepsie zo seba- aj pre
dieta. Dokdzu v detoch vzbudit zvedavost a zaujem o veci, ktoré sa ucia. Moje dieta
pocas 9. rokov nikdy! neslo do skoly s odporom alebo nechutou, Ziaden ucitel’ nebol pre
neho nocnou morou. Nepocitil strach, ohrozenie, nespravodlivost. Jeho hlas bol vzdy

vypocuty.

Uprednostiovanie tradicnych hodnot (remesla, staré kultury, sviatky) pred pracou s
pocitacom.

Ucenie v blokoch (v suvislostiach), zapdjanie logického myslenia, kreativity, praca
vychovavatelov v skolskych kluboch.

Dolezita je pre mia spokojnost dietata. Vlddne u nas pozitivny postoj a pristup k skole,
ktory sa prendsa na deti. Pohoda a vliidna atmosféra. Dakujem.

Ludsky pristup k Ziakovi, reSpektovanie Ziaka ako rovnocenného partnera. Snaha pomoct
Ziakovi. Zo strany ucitela nepocitujeme: poniZovanie, zosmiesniovanie, vyvolavanie pocitu
hanby (tomuto sa velmi teSime), ucitel tu pristupuje k Ziakovi s pochopenim a
trpezlivostou.

Moju dcéru zaujima vdicsina predmetov, o ktoré som ja v detstve nejavil zaujem a tesi sa

do skoly. Vyucovanie vyzera byt zaujimavé a putavé, tak isto rozvijanie zrucnosti a
fantazie je skvelé.
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Ziak ma moznost a cas sam na seba a je velmi motivovany sa vzdelavat a pracovat na
tom, na ¢o ma najlepsie predpoklady.

Rodicia odporucali zmenit’

Zaujimalo nas tiez, ¢o sa rodi¢om v §kole nepaci, ¢o by odporucali zmenit’. Na tato otazku
odpovedalo 78, 26% rodic¢ov Ziakov 5. ro¢nika a 93,33% rodiov ziakov 9. ro¢nika. medzi
odpoved’ami rodicov ziakov oboch ro¢nikov sme nezaznamenali rozdiely, navrhy na
zlepsSenie su, Co do obsahu, vel'mi podobné. Uviedli nasledujuce odpovede:

Ziadna $kola nie je dokonald. Vo vyssich rocnikoch je zloZitejSie ucivo a nie je sa o ¢o
opriet, ak sa chcem s dietatom ucit' a vysvetlit mu napriklad veci, ktoré nerozumie. V
kazdom pripade pozitiva prevazuju nad negativami. Ak by tam bolo viac priestoru, vedela
by som pisat’ o tom, co sa mi na skole paci. Preto sme aj nasho mladsieho syna prihlasili
do waldorfskej materskej skoly.

Rozsirit' priestory Skoly (dielne, ucebne), otvorit strednu waldorfsku Skolu (priestory v
zakladnej Skole).

Neistota spojend s ukoncenim overovacieho procesu.

Vicsia informovanost o prospievani dietata pocas procesu vyucby. Uvitala by som
napriklad mesacny prehlad, kde treba zabrat aj pri domdcej priprave.

Vyhodou skoly je, Ze vietky dotazy, postrehy rieSime on-line, skola reflektuje na nazory
rodicov.

Telesnu vychovu vo vysSich rocnikoch, velky zasah do financného rozpoctu rodiny,
nakolko Skola nie je zaradend do siete Statnych §kél ako napriklad v Cechdch.

Skola nemda dostatocné samostatné priestory na vyucovanie odbornych predmetov (fyzika,
chémia, informatika,...) a na poobednajsie kluby. Moznost pristavby by problém vyriesil.

Strava, komunikacia rodic-vedenie (v zmysle Skola). Ohodnotenie ucitelov vyrazne zvysit'!
Postoj skoly k poziadavkam rodicov.

Na niektorych odbornych predmetoch lepsSie vybavenie a kvalifikovanejsich vyucujucich
(chémia, fyzika), viac informatiky, asi aj vdcsia casova dotdcia, vyuka cudzich jazykov.
Vicsia angazovanost' Skoly na podujatiach v spolupraci s inymi Skolami (olympiady,

sutaze) olympijské hry v Schoonau su krasnym, Zial’ jedinym prikladom.

Vyber pedagogov, co je ale obtiazne nakolko ich je na Slovensku mdlo. To potom nuti na
Skolu zobrat aj takych, ktori nie su v sulade s waldorfskou pedagogikou.
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- Skolské obedy, stravovanie.

- Skola sa neustdle zlepsuje a citit neustdlu snahu o rast. Citlivo reaguje na pripomienky
rodicov. Som spokojnd a nemam pocit v tomto momente, zZe by trebalo nieco vypichnut, ¢o
sa tyka zlepsovania.

- Propagovanie skoly na verejnosti, systematickd spoluprdca rodicov a skoly.

11. Vyhodnotenie dotaznikového prieskumu nazorov absolventov SZWS (2003 - 2012)

Stkromna zakladna Skola waldorfskd pravidelne realizuje dotaznikovy prieskum nazorov
svojich absolventov. Na dokreslenie celkového obrazu kvality vychovno-vzdelavacieho
procesu z pohladu ziakov sme pouzili vysledky prieskumu, ktory mapoval nazory
absolventov skoly, ktori ukondili zakladné vzdelavanie v roku 2012 astGcasne uz maju
skusenost’ so studiom na strednej Skole. Vyskumnu vzorku tvorilo 20 absolventov, z toho 8
chlapcov a 12 dievcat, ktori v sti€asnosti navstevuju 7 strednych $kol, ktoré priblizuje graf 12.
Odpovedali na otazky tykajuce sa prechodu na sterdnt skolu v kontexte s adaptovanim sa na
vyu€ovanie v hlavnom prude vzdelavania, pripadne s moznymi problémami.

Graf 12

Pocet absolventov navstevujucich stredné Skoly od $k. roku 2011/2012
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Statne konzervatérium

Vyucovanie je vo waldorfskej Skole organizované Vv epochach, preto Skola skiimala, ¢i pre
absolventov bol problémom prechod na 45 minutova hodinu. Pre 80% absolventov
prechod nepredstavoval problém, ale hodnotili vyucovanie v epochach ako formu,
prostrednictvom ktorej mali ,,va¢$iu moznost’ vzit' sa do latky a preberat veci do hibky*.
Problém s prechodom uvadza 15%, Giastoéne 5% respondentov. Cast’ absolventov (30%)
ocefiuje dynamiku striedania hodin. 60% absolventov nepoklad4 prechod na SS za naroc¢ny,
20% za mierne naroény a 15% (3 respondenti) vnimalo prechod na SS ako tazky.

Respondenti sa vyjadrovali aj k svojmu sebaobrazu a vedomostiam Vv porovnani so
spoluziakmi z inych $kol. Vnimaji svoje kvality a nedostatky, povazuji sa za rovnakych
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alebo podobnych, ako st spoluziaci. Co sa tyka preberaného uéiva, usudzuju, Ze su ,,va¢§inou
o krok vpred, v matematike, slovenskom jazyku sa preberalo ovela viac a vedia viac, ako
vécSina spoluziakov, v ucive zchémie a fyziky vnima mala ¢ast ziakov mierny rozdiel
v prospech absolventov inych ZS, ktory sa ale eliminuje v prvych mesiacoch posobenia
v novej skole.

Vo vzt'ahu k ulitelom a spoluziakom 50% respondentov nevidi vyznamné rozdiely medzi
WS a SS, respondenti vnimajuci rozdiely a lebo &iastoéne vnimajuci rozdiely uvadzaji, Ze
nepocit'ujii taky zaujem zo strany ucitelov ako na WS a ze spoluziaci sa k u¢itelom spravaju
asto nevhodne (su drzi), vztahy medzi spoluziakmi hodnotia ako dobré. Roky nma WS
vnimaju ako ,,prinosné a nenahraditel'né“, ,,ako detskl rozpravku®, ,mam pocit, ze mi tato
Skola vela dala®, na strednej Skole oceniuji najmé ,,vyucbu anglictiny*.

Graf 13 znazornuje, ¢o povazuju absolventi za najvac¢si prinos pre svoje ucenie (Co sa
najviac naucili/rozvinuli si) na waldorfskej Skole. Ocenuju najmid rozvinuté socialne
kompetencie: ,,... samozrejme, ak nemam pocitat predmety, tak pochopit’ Tudi, mat
trpezlivost, odvahu, lep$i pohl'ad na svet, veci dolezitejSie ako vedomosti, sluSnost,
pocuvanie druhych...“. Z hl'adiska vedomosti ocenuju najmd matematiku a slovensky jazyk,
zemepis, vytvarna vychovu, ruéné prace a pracu s drevom.

Graf 13
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ZAVERECNE ZHRNUTIE EXPERIMENTALNEHO OVEROVANIA
V SKOLSKYCH ROKOCH 2011/2012 a 2012/2013

Waldorfska Skola ,,kladie doraz na ideu inkluzivnej integrovanej Skoly, v ktorej je roznost
ziakov z hl'adiska nadania, schopnosti, Specifickych vzdelavacich potrieb a pod. chapana ako
nie¢o pozitivne a obohacujiice Pudska spolocnost“® Cielom vyuGovania predmetov nie je
Specializacia v odbore, ale ,,...¢lovek so Sirokym vSeobecnym poznanim a zaujmom o svet,
ktory vd’aka vnimaniu savislosti svetu rozumie a zodpovedne v fiom kona“”. Osnovanie uciva
vychadza z cieleného zamerania na medzipredmetové vztahy tak, aby boli ¢o najviac
viditeIné vzajomné suvislosti predmetov a jednotlivé témy predmetov boli obohacované
z pohl'adu d’alSich predmetov. Vyucovanie je prepojené s praktickym zivotom ziakov, pricom
je cielene rozvijana aj ich tvorivost’.

Na zaklade vyskumnych zisteni v experimentdlnych triedach, testu Citatel'skej gramotnosti,
testu tvorivosti, pozorovani vyucovacieho procesu v triedach vo vsetkych ro¢nikoch,
rozhovorov s ucitel'mi a ziakmi, vysledkov dotaznikového prieskumu
u rodicov, dotaznikového prieskumu u absolventov Skoly, analyzy Skolskej dokumentécie
a prac ziakov uvadzame nasledujice zavery v posudzovanych oblastiach:

1. Motivacia k uceniu

Pre experimentdlnu triedu sa na hladine vyznamnosti p < 0,05 potvrdilo, ze Ziaci
V experimentalnej triede maji vyrazni motivaciu dobre ovladdat’ Skolské ucivo a
poznavat pri¢iny a suvislosti rozlicnych veci a javov. Tym sa pre uvedenu vyskumni
vzorku potvrdila hypotéza, Ze aplikdcia metdd a pedagogickych zasad waldorfske;j
Skoly v experimentalnej triede zvysila vnitorni pozndvaciu motivaciu Ziakov k uc¢eniu
v porovnani s kontrolnou triedou s prevazujucou aplikaciou tradicnych slovnych
a demonstracnych vyucovacich metod.

2. Vztah ziakov k suéasnej Skole

Celkovo mézeme konStatovat’, Ze ziaci 4. ro¢nika v experimentalnej aj kontrolnej
triede maji dobry vztah ku Skole a ucia sa radi, priCom medzi nimi nie su Statisticky
vyznamné rozdiely. Namerané hodnoty vyjadrujuce pozitivny vzt'ah ku Skole st u
ziakov 8. ro¢nika o nieco vysSie v prospech Ziakov experimentalnej triedy waldorfskej
Skoly. Ziaci sa v 8kole citia dobre, radi chodia do $koly a radi sa u¢ia. Najvyraznejsi
rozdiel sme zaznamenali v polozke vyjadrujucej, ¢i by ziak chodil do Skoly, aj ked’ by
jeden den v tyzdni mohol ostat’ doma, v prospech Ziakov waldorfske;j Skoly.

Vztah Ziakov k $kole dokresuji nazory absolventov SZS waldorfskej, 80%
absolventov nevnima prechod na stredntl $kolu ako problém.Vyucovanie v epochach
hodnotili ako formu, prostrednictvom ktorej mali ,,vi¢Siu moznost’ vZzit' sa do latky

* Lukéasova, H., Helus, Z. Kratochvilova, J. et al. 2012. Promény pojeti vzdélavani a skolniho hodnoceni. s.61-
62.
® Podrobnejsie v Skolskom vzdelavacom programe Stkromnej zakladnej $koly Waldorfskej.

45



a preberat’ veci do hibky“. Roky na $kole vnimaju ako: ,.prinosné a nenahraditelné*,
»mam pocit, ze mi tato Skola vel'a dala“...

Hodnotenie Citatel’skej gramotnosti

Ziaci experimentalnej triedy SZS waldorfskej v procesoch porozumenia textu —
vyhladdvanie informacii dosiahli vysSie priemerné vykony na hladine vyznamnosti
p < 0,05 ako Ziaci kontrolnej triedy (ZSK2) s tradi¢nym vyucovanim a zaroveii
nizSie vykony v porovnani s vyberovou kontrolnou triedou s programom PYM
(ZSK1).

Ziaci experimentélnej skupiny SZS waldorfskej v procesoch porozumenia textu —
vyvodzovanie zaverov dosiahli vysSie priemerné vykony ako Ziaci kontrolnej triedy
(ZSK2) s tradi¢nym vyu¢ovanim a kontrolnej triedy s alternativnym vzdelavacim
programom, av§ak nie na hladine Statistickej vyznamnosti.

Ziaci experimentalnej skupiny SZS waldorfskej v procesoch porozumenia textu —
vyvodzovanie zdverov a interpretdcia a integracia myslienok a informacii dosiahli
porovnate’né priemerné vykony svykonmi Ziakov kontrolnej triedy
s programom PYM (ZSK1), mierne v prospech Ziakov uvedenej kontrolnej
skupiny, rozdiely neboli Statisticky vyznamné.

Ziaci experimentalnej triedy SZS waldorfskej v procesoch porozumenia textu —
interpretdcia a integrdcia myslienok a informdcii dosiahli vyssie priemerné vykony
na hladine vyznamnosti p < 0,05 ako Ziaci kontrolnej triedy (ZSK2) s tradi¢nym
vyucovanim.

Celkove mdzeme konstatovat, Ze Ziaci experimentilnej triedy SZS waldorfskej
dosiahli v teste Citatel’skej gramotnosti vysSie priemerné vykony na hladine
Statistickej vyznamnosti ako Ziaci v kontrolnej triede s tradiénym vyucovanim,
vySSie priemerné vykony ako Ziaci kontrolnej triedy s aternativnym programom
a porovnatené vykony v naro¢nejSich procesoch porozumenia vyvodzovanie
zdverov a interpretdcia a integrdcia myslienok a informadcii ako Ziaci kontrolnej
vyberovej triedy s programom PYM.

Urbanov figuralny test tvorivého (TSD-Z) myslenia

Aktuélna troven tvorivych schopnosti Ziakov 4. rocnika experimentalnej 1 kontrolnej
triedy (trieda s programom PYM) je porovnatel'na, rozdiely mozno pozorovat’ v ramci
jednotlivych poloziek testu — vysSiu ochotu prekrocit’ hranice a riskovat’ (v kresleni,
resp. mysleni) v prospech Ziakov v experimentalnej triede a v Grovni nestereotypného,
resp. nekonven¢ného zmocnenia sa uloh v prospech kontrolnej triedy (podrobnejsie
v kapitole 6.3.3.)

46



Urbanov figuralny test tvorivého myslenia (TSD-Z) sluzi primarne skriningovym
potrebam a Vv tomto kontexte nie je az tak podstatny presny pocet bodov, ako odhad,
resp. zaradenie  do skupiny — kategérie podla predlozenej schémy klasifikacie,
rozdelenej do vykonnostnych skupin (A-B= podpriemerny, C= priemerny, D-F=
nadpriemerny), do ktorej sa zaradia individualne vykony ziakov.

Vysledky experimentalnej (SZSW) a Kontrolnych tried (ZSK1, ZSK?2) podl'a zaradenia
do vykonnostnych skupin st uvedené v nasledujicej tabul’ke.

Tab. Klasifikacia podl'a vykonu

. Podpriemer | Priemer | Nadpriemer
Trieda v % v % v %
SZSW 21,05 26,32 47,57
ZSK1 28,57 28,57 42,86
ZSK2 36,36| 45,45 18,18

Najvyssi pocet ziakov zaradenych do skupiny s nadpriemernym vykonom - 47,57%
bol v experimentéalnej triede, oproti 42, 86% ziakov v ZSK1 a18,18% ziakov
v ZSK2. Priemerny vykon dosiahlo najviac ziakov z ZSK2 45,45% oproti 28,57%
v ZSK1, v experimentalnej triede bolo vtomto ohlade najmenej ,,priemernych®
ziakov — 26,32%. Do kategérie podpriemerného vykonu bolo zaradenych najviac
ziakov z0 ZSK2 (36,36%), ZSK1mala 28,57% ziakov v tejto skupine a najniZsie
percento dosiahla experimentalna trieda 21,05%. MéZeme teda konStatovat’, Ze
experimentilna trieda dosiahla najlepSie vysledky v Kklasifikacii podl’a
vykonnostnych skupin — t.j. najviac Ziakov bolo zaradenych do kategérie/skupiny
s nadpriemernym vykonom a najmenej Ziakov do kategorie s podpriemernym
vykonom.

V 9. roéniku moZzeme na zaklade d’alSich dosiahnutych vysledkov usudzovat
(podrobnejsie Vv kap. 7.4), ze vo waldorfskej Skole je u Ziakov viac akcentovany
rozvoj tvorivosti (predovsetkym v ohlade, ktory sleduje test) v porovnani
s kontrolnymi triedami. Nazdavame sa, ze tieto vysledky suvisia s dvoma faktormi.
V prvom rade je to sposob vyucby v experimentalnej (waldorfskej) Skole, pre
ktory je charakteristicky personalizovany pristup pri vyucovani, kde dostava
kazdy Ziak mozZnost’ rozvijat’ svoje vlohy bez stresu a bez stut’azivostného prvku,
kde sa akcentuje pochopenie a vzajomna pomoc, ¢o je napomocné pri rozvoji
réznych dimenzii tvorivosti a ziaroven neblokuje individudlne pristupy
K rieSeniam (napr. z pocitu strachu, obav z vysmechu ap.) Tento faktor sme mali
moznost’ pozorovat/overit’ si ako viacndsobni ucastnici vyucovacieho procesu — vo
vSetkych triedach na takmer vSetkych vyucovacich predmetoch. V druhom rade by
tento jednoznac¢ne pozitivny vysledok v oblasti tvorivosti mohol suvisiet’ i s
vySSou motivaciou waldorfskych Ziakov pri samotnom testovani, pri ktorom
preukazovali vysoky zaujem dosiahnut® dobry vysledok — boli doéslednejsi,
trpezlivejSi a pozornejsi, ¢o sa ukazalo aj v Standardizovanom dotazniku J.
Mikaca ,,Preco sa u¢im®, kde ziaci v experimentdlnej triede potvrdili vyrazna
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motivaciu dobre ovladat’ Skolské ucivo a poznavat’ pri€iny a suvislosti rozlicnych veci
a javov.

5. Profil absolventa sikromnej zakladnej Skoly waldorfskej
Na zaklade $kolou predlozeného profilu absolventa definovanom v Skolskom
vzdelavacom programe, mozeme konstatovat’, ze profil absolventa primarneho
stupfia vzdelavania sikromnej zakladnej waldorfskej Skoly je v sulade
s profilom absolventa primarneho stupiia vzdelivania v Stitnom
vzdelavacom programe pre 1. stupen zakladnej Skoly v Slovenskej republike,
ISCEDI1 — primarne vzdelavanie.

Na zéklade $kolou predlozeného profilu absolventa, definovanom v Skolskom
vzdeldvacom programe, mdzeme konStatovat’, Ze profil absolventa niZSieho
sekundarneho stupnia vzdelavania sikromnej zdkladnej waldorfskej Skoly
je v sulade s profilom absolventa nizs§ieho sekundarneho stupiia vzdelavania
v Stitnom vzdelivacom programe pre 2. stupeii zikladnej 3koly
v Slovenskej republike, ISCED2 — niz$ie sekundarne vzdelavanie.

6. Porovnanie vzdelavacich $tandardov v Stitnom vzdelavacom programe
a v Skolskom vzdelavacom programe Stukromnej zakladnej $koly waldorfskej

Na zaklade porovnania vzdelavacich Standardov v ramci sledovanych predmetov
vyucovanych v epoche celkovo konStatujeme, Ze vzdeldvacie Standardy vacSiny
predmetov v SKVP Sukromnej zékladnej $koly waldorfskej st prevazne v stilade so
vzdelavacimi  $tandardami v Statnom vzdelavacom programe. V  $kolskom
vzdelavacom programe su zaradené aj témy nad ramec SVP, pripadne st niektoré témy
preberané v inych predmetoch alebo na vy$Som stupni vzdeldvania (konkrétne
hodnotenie jednotlivych predmetov obsahuje kapitola 9).

Predmety etickd vychova a obc¢ianska nduka nie s v rdmcovom ucebnom plane
waldorfskej Skoly samostatnymi predmetmi, ale st integrovanou sucast'ou niekol’kych
predmetov. Obsahové Standardy oboch predmetov su prirodzenou sucastou uciva
waldorfskej Skoly a st rozmanito zapracované do ucebnej latky. Podrobne st
priblizené v prilohe 9, ktora obsahuje odborné stanovisko odborného zamestnanca
SPU — didaktika pre etickd vychovu a ob&iansku nauku. Naplianie vykonovych
standardov v oboch predmetoch umoziuji aj prosocidlne praktické Ccinnosti
a zazitkové ucenie, ktoré podporuji u Ziakov potencial pre etické uvazovanie
a konanie v obcianskej spolo¢nosti.

Aplikaciu Standardov vo vychovno-vzdelavacom procese sledovali odborni
zamestnanci SPU — didaktici predmetov na hospitaciach v triedach $koly, priom ich
hodnotenie aplikacie bolo prevazne kladné. KonStatovali efektivhu pracovni
atmosféru na epoche, interaktivny vzt'ah ucitel’a a Ziakov a uvedomelu aktivitu vacSiny
ziakov pri osvojovani si kli¢ovych kompetencii. Skola dosahuje viacroéne vyborné
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vysledky aj v Monitore 9.

Pozorovanie vyucovacieho procesu v Sukromnej zakladnej Skole waldorfskej
Na zéklade opakovanych hospitacii a posthospitacnych rozhovorov s uciteI'mi
uvadzame nasledujice zistenia (podrobnejSie podkapitoly 6.3.4, 9.2 az 9.4):

Utitelia sa snazili o celostny pristup, vyuébu v suvislostiach a prepojenie uciva
s kazdodennym Zivotom Zziaka. Cielene sa zameriavaji na uplatiiovanie
mezipredmetovych vzt'ahov.

Vysvetl'ovanie u¢iva bolo zalozené na pristupe, Ze diet’a sa prirodzene uci z konania
a citenia a aZ potom dochiadza k myslienkovému spracovaniu. Pojmové osvojenie
prebieha nasledne, nieckedy az na d’alsich hodinach.

Na pozorovaniach sme zaznamenali, ze ufitelia vhodne vyuZivali viaceré
vyucovacie metody — informacno-receptivnu metdodu, reproduktivnu metodu,
demonstraéni metodu, ale aj problémovy vyklad, rieSenie problémov, motivacné
metédy, metédy na rozvijanie tvorivosti, dialogické slovné metody, metody
samostatnej prace, projektovi metodu, skupinovu pracu a d’alSie. Pri praci so ziakmi
boli vel'mi trpezlivi a dosledni. Pri vyu€ovani dbali na to, aby kazdy Ziak rozumel
udivu v ramci svojich mozZnosti, pricom reSpektovali aj jeho obmedzenia, alebo
mu vytvarali priestor a iné moZnosti pre porozumenie uciva.

Na vyucovani sa vidcSinou nevyuzivali ucebnice, ani praca s pocitacom, ale Ziaci
pracovali s vopred vytlatenymi réznorodymi textami, tvorili si epochové zoSity
S poznamkami, vystriZkami relevantnych textov a vlastnymi kresbami.

Ziaci tvorili projekty na vybrané témy formou knihy s aplikovanim
knihviazaéstva. Vyuzili umelecky tvarované pismo, umelecké fonty a grafické
softvéry na Upravu textov.

Ziaci boli schopni kultivovane komunikovat’, aktivne po&tvat’, neprekrikovali sa,
¢o sme zaznamenali nielen na vyuc€ovani, pri besedach na etické alebo obcianske
témy, ale aj pri zadavani dotaznikov, testov. Pracovali s velkou davkou
zodpovednosti.

Didaktici SPU pozorovali vyu¢ovaci proces s dorazom na odbornost’ vyu¢ovania na
jednotlivych predmetoch. V ramci pozorovani neboli zaznamenané didaktikmi SPU
pre jednotlivé predmety vyznamnejSie odborné nedostatky (podrobnejSie informacie
obsahuje podkapitola 9.1 a 9.2). Oceiiovali najmi prepojenie uciva s praktickym
Zivotom Ziakov, efektivnu pracovni atmosféru na epoche, interaktivny vzt’ah
ucditela a Ziakov, vniitorni motivaciu vicSiny Ziakov k uceniu.

Cielene sa uplatnovali medzipredmetové vztahy vo vyufovacom procese, ¢o

hodnotime osobitne pozitivne; uvadzame niektoré formy: :

o téma jedného vyucovacieho predmetu sa osvetli znalostami z iného
vyucovacieho predmetu. Téma tak dostava §ir$i kontext, kvalitu, (napr. projekt —
Staré¢ Grécko prechadza niekol’kymi predmetmi; dejepis — historia starych Grékov,
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literatura a jazyk — grécke baje a myty, rucné prace — Sitie chitonov, zéstavy,
telocvik — nécvik disciplin starogréckej olympiady, eurytmia — nacvik rytmu
hexametra, cudzie jazyky — nacvik olympijskej hymny),

o suvislost’ javov v novej situacii iného predmetu (napr. travenie a zdravy zZivotny
Styl na bioldgii v 7. ro¢niku; k tomu chémia tukov, cukrov a bielkovin v 8.
ro¢niku),

o prepojenie s praktickymi ¢innostami (dejepis v 6. ro¢niku staroveky Rim:
nacvik divadla, aktivita — ,,hra“ na senat (fungovanie senatu, demokracie, literatura
— prednes basni z Ovidia),

o horizontilne prepojenie v ramci predmetu (nizSie roc¢niky: kreslenie foriem
geometrickych utvarov trojuholnikov a Stvorcov, dodlezité pre rozvoj
predstavivosti, ktora vo vysSich rocnikoch uplatituju, napr. pri  Pytagorovej vete,
jej vyvodeni a pochopeni),

o jednotlivd téma intenzivne preZivana a preberana v ramci viacerych
predmetov sucéasne - napr. renesancia v 7. ro¢niku: dejepis (historické udalosti
obdobia), hudba (nacvik tancov), cudzie jazyky (reciticia dobovych textov),
vytvarnd vychova (nacvik farebnej a linedrnej perspektivy), rozpravacia latka
(zdmorské objavy, vynalezy).

Nazory rodicov Ziakov na kvalitu prace Skoly

Nézory rodiCov sme ziskali prostrednictvom anonymne vyplneného dotaznika
administrovaného a doruc¢eného spit’ v zalepenej obalke. Uvadzame podstatné zistenia
(podrobnejsie v kapitole 10):

Rodicia pri vybere Skoly uviedli ako zdkladné kritérium vyberu Skoly Syl vyuchy
(95, 65%) a individudlny pristup k detom (93%)

Rodicia najviac oceituju syl vyucby a vychovy v Skole, vztah a komunikaciu ucitela
so ziakom, rozvoj tvorivosti Ziakov (95, 65%), dalej casty a intenzivny kontakt
rodicov so skolou (60, 87%).

Oceniuju ucenie v blokoch (v suvislostiach), zapajanie logického myslenia, kreativity,
rozvijanie roznych zru¢nosti, napr. hra na flaute, praca s drevom a pod.

Az 86, 96% rodicov si mysli, Ze ucitelia sa viac zameriavaju na kvalitu vzdeldvania
ako v inych $kolach. Ziaden z rodicov nevyjadril zapornti odpoved’. Rodidia sa
domnievajl, ze ulitelia waldorfskej Skoly sa zameriavaju viac na kvalitu vzdeldvania
ako ucitelia v beznej skole, pretoze (uvadzame priklady nazorov):

o Waldorfsky ucitel’ kladie vicsi doraz na pochopenie uciva ako aj vzajomnych
suvislosti. Viac ako memorovanie je podstatné pre Ziaka ndjst si tieto
informdcie a vediet ich pouzit' v praxi. Dieta si viac zapamdta a jeho
vedomosti su stalejsie ako u deti v beznej Skole.
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o Ucitel' sa musi poctivo na kazdu hodinu pripravit, kedZe Ziak a ucitel
nepracuju s uc¢ebnicou, nevychadzaju z nej. Ucivo Ziak v spoluprdci s ucitelom
zaziva a nie si ho len na sucho precita z ucebnice a namemoruje. Cez zazitok
ucivo pochopi a navzdy si ho zapamdtad. V tom vnimam vynimocnost' a kvalitu
waldorfského pristupu.

o Ucitel’ ma ku kazdéemu Ziakovi individualny pristup a vie tak zistit silné a slabé
stranky. UCcitelia sa musia velmi pedantne pripravovat’ na vyuku. Doraz je
kladeny na rozvijanie tvorivosti a samostatnosti.

o Mame moznost porovnat, co sa stalo s nasim dietatom na beznej skole. UCi sa
tam nedokladne mnozstvo nepotrebnych zrucnosti, ktoré si dieta aj tak
nezapamdtd, aj ked ma vzdy samé jednotky.

- Zaujimalo nas tiez, ¢o sa rodi¢om v Skole nepaci, o by odporacali zmenit’. Na tuto
otazku odpovedalo 78, 26% rodi¢ov ziakov 5. ro¢nika a 93,33% rodi¢ov zZiakov 9.
ro¢nika. Medzi odpoved’ami rodicov Ziakov oboch ro¢nikov sme nezaznamenali
rozdiely, ndzory/namety su, ¢o do obsahu, vel'mi podobné (uvadzame priklady
NAazorov):

o Ziadna skola nie je dokonald. Vo vyssich rocnikoch je zlozitejsie ucivo a nie je
sa o co opriet, ak sa chcem s dietatom ucit’ a vysvetlit mu napriklad veci, ktoré
nerozumie. V kazdom pripade pozitiva prevazuju nad negativami. Ak by tam
bolo viac priestoru, vedela by som pisat o tom, co sa mi na Skole paci. Preto
sme aj ndsho mladsieho syna prihlasili do waldorfskej materskej skoly.

o Rozsirit' priestory skoly (dielne, ucebne), otvorit strednu waldorfski Skolu
(priestory v zdkladnej skole).

o Neistota spojend s ukoncenim overovacieho procesu.

o Vicsia informovanost o prospievani dietata pocas procesu vyucby. Uvitala by
som napriklad mesacny prehlad, kde treba zabrat aj pri domacej priprave.

o Skolské obedy, stravovanie.

Vzhl'adom na alternativnu vyucbu v Skolach waldorfského typu je dolezitd dostatocna
informovanost’ rodiCov o tom, ¢o a ako sa v Skole vyuc€uje, aby mohli realizovat’
ustavné pravo slobodnej volby pri vybere vzdeldvacieho zariadenia pre svoje diet’a.
Uroveii informovanosti vo waldorfskej $kole pokladé za tiplne dostacujucu 39, 13 %
a za dostacujucu 52, 17% rodicov ziakov 5. ro¢nika, t. j. spolu hodnoti informovnost’
kladne az 91, 30% rodicov. 8,70% rodic¢ov uviedlo, Ze sa im zda informovanost’
CiastoCne dostacujiica. Ani jeden rodi¢ nepokladd informovanost’ za
nedostacujucu.

Spolu 87% rodicov Ziakov 9. ro¢nika hodnoti uroven informovanosti kladne, z
toho 47% rodi¢ov ako tplne dostacujucu a 40% rodiCov ako dostacujucu.
Ciastogne dostadujuca sa informovanost zda 13%-tam respondentov. Rovnako ani
jeden rodi¢ nepokladé informovanost’ za nedostacujicu.
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- Celkove rodi¢ia hodnotia kvalitu prace $koly kladne, ¢o dokumentuje udaj, ze az
100% rodicov Ziakov 5. ro¢nika a 93% Ziakov 9. ro¢nika si mysli, Ze waldorfska
Skola dostato¢ne pripravi ich diet’a, aby bolo uspesné v d’alSom vzdeldvani. 7 %
respondentov si mysli, ze uspeSnost’ dietata v d’alSom vzdeldvani zavisi na nom
samotnom.

Na zaklade uvedenych zaverov odporuc¢ame:
- schvalit vysledky experimentalneho overovania

- schvélit Skolsky vzdelavaci program Sukromnej zakladnej $koly waldorfskej ako
overenu alternativnu formu vzdelavacieho programu

- umoznit’ inym Skoldm aplikdciu prinosnych vyucovacich metdd a postupov, ktoré sa
uplatiiuji vo  waldorfskej Skole (najméd inklGzia a personalizacia vo vychovno-
vzdeldvacom procese, intenzivne rozvijanie tvorivosti, metddy riadenia triedy
a uplatiovanie vysoko akceptujucich pristupov vo vztahoch wuditela k ziakom
a vzajomnych vzt'ahoch medzi ziakmi).
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